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Desde 1993 la Universidad Pontificia Bolivariana (UPB) viene materializando un proyecto
institucional referente a los procesos de lectura y escritura en la universidad, para ese
entonces se constituye un grupo de trabajo denominado Redaccion y Comprension Lectora
(RCL) que estuvo vigente hasta 1999. En el afio 2000 a partir de la reforma del proyecto
institucional universitario en la que se plantea la formacion por ciclos queda consignada la
politica de competencia comunicativa®. Para el desarrollo de esta politica se replantea e
trabgjo con la lengua materna, se reconceptualiza el curso de RCL y se adopta una nueva
modalidad de curso en € marco del programa de Lengua y Cultura del ciclo basico

universitario®.

PROPUESTA DE CONTENIDOS

Podriamos decir que trabajamos con un sistema global (Lengua) que se
mueve en diversos ambitos sociales de nuestra ciudad (lugares, ambientes,
formas de relacion, maneras de habitar, maneras de nombrar). Esto nos
permite hacer un levantamiento cartografico de las condiciones culturales y

linguiisticas de Medellin. Cano, José Mario®.

! El aprendizaje del espafiol como lengua materna o como segunda lengua, y el de una lengua extranjera,
fortalecen el desarrollo de las competencias comunicativas de carécter linguistico (escucha, habla, lecturay
escritura) y se constituye en nucleo principa de laformacién cultural del bolivariano. Es, también, un factor
de éxito, redlizacién y cultivo personal. La Universidad cree que € enriquecimiento de las competencias
comunicativas favorece la mente asociativa e interdisciplinar y la capacidad perceptivay expresiva en todas
susformas. El desarrollo de competencia comunicativa tiene fuertes implicaciones humanisticas y sociales en
la formacion de una persona dispuesta a mantener un didlogo abierto con los demés y con su cultura y
dispuesta a asumir los retos y posibilidades que le ofrece e mundo actual. Proyecto Ingtitucional.
Universidad Pontificia Bolivariana. 2005. pag. 25.

2 La Universidad Pontificia Bolivariana configura sus curriculos a partir de los ciclos de formacion y las éreas
temdticas de la disciplina especifica: € ciclo basico universitario contiene aquellos créditos de universidad
que desarrollan la identidad y los valores, la mision y la vision de la institucion, y el componente de
formacion humanista.

8 A lo largo del texto aparecen las voces de algunos de los docentes del curso de Lenguay Cultura, citados de
comunicaciones electronicas a proposito de los tépicos de esta presentacion: José Mario Cano, Juan Diego
Parray Beatriz Acosta.



Lengua y Cultura es un curso transversal que la UPB entiende como aquél en € que
participan los estudiantes de todos los programas de pregrado, una de sus caracteristicas es
gue en cada curso pueden matricularse estudiantes de distintos programas académi cos. Este
antecedente implica que se trabaje desde nucleos tematicos integradores:
Lecturaindicial
Escritura desde las estructuras textuales de géneros académicos como
argumentativo y expositivo (resefia, resumen, protocolo, relatoria, ensayo, informe).
La lectura de los hechos de |a lengua para la comprension de la ciudad y la cultura
como texto.
Los conceptos basicos de lenguaje, lengua, cultura, simbolo, signo, comprension y

produccion.

ENFOQUE TEORICO

Participar de las reflexiones y comprensiones en torno al hombre, su realidad y
produccién linguistica, son objeto de estudio del curso de Lengua y Cultura del
Ciclo Basico de Formacion de la U.P.B. La politica sobre la competencia
comunicativa que se debe desarrollar en los estudiantes de la universidad es
parametro para e curso, pues lo que se busca es ascender en la cultura
linguistica, y trabajar con los estudiantes conceptos basicos que les den movilidad
dentro de la llamada cultura universitaria. Hablarle al estudiante de por qué es
importante la lengua, partir de sus minimas funciones, del compromiso social que
se contrae al pretender comunicarse en una lengua y en general en los multiples
sistemas de comunicacion, es adentrarlo en una realidad de la cual ya hace parte
y necesita herramientas ssimbdlicas para saber leer su entorno y poder recrearlo.
(Arbeldezy Otros: 2004: 1)

En una revision de las teorias sobre la ensefianza/aprendizaje de la lengua la lectura 'y la
escritura de los Ultimos afios se encuentra que hay unas constantes didacticas en lalinea del
autoaprendizaje. Un aspecto relevante del mismo es que las propuestas didacticas deben
vincular la comprension de lectura como un proceso cognitivo. La lectura lgjos de ser una
habilidad que se desarrolla o se adquiere como practica en si misma o por la evolucion o la
interaccion, constituye un proceso complgjo en e que intervienen aspectos culturales,
cognitivos y de conocimientos acerca de la lengua como un sistema general vy
particularmente de la lengua escrita. Asi, lalectura entendida como un proceso en € que se

[levan a cabo tareas cognitivas postula un cambio en la concepcidén misma de leer, segiin la



cua no se trata sdlo de un hecho culturizante, sino de una préctica en la que se despliegan
procesos de pensamiento, necesarios hoy, méaxime cuando el mercado laboral y la vida en
general exigen, - ademas de la soOlida formacién en los campos de especificidad-

flexibilidad, creatividad, recursividad y competencia comunicativa.

En este marco se precisa de una didéactica de la lectura que desde una perspectiva cognitiva
medie para e desarrollo del pensamiento, entendido como la capacidad para globalizar

informacion, sintetizar, asociar, relacionar, deducir, inducir e inferir.

Tedricos como Piaget (1981), Vygotsky (1993) y Tolchinsky (1993) han puesto de relieve
el papel activo del sujeto en la construccion del conocimiento. Del almacenamiento de
informacion se pasa a la concepcion del conocimiento como un proceso mediado por la
experiencia del sujeto que aprende, de las relaciones multiples que éste puede o no
establecer con la informacion dada. Proceso en e que cumplen un papel fundamental sus
conocimientos previos, sus experiencias en el mundo® y sus necesidades. Es asi como la
didéctica, tecnologia de las ciencias de la educacion, pone su interés en los procesos de

aprendizaje: quién aprende, como aprende, qué aprende, donde aprende, para qué aprende.

El aprendizaje, "negociacion de sentido”, se entiende como comunicacion - interaccion
simbdlica mas ala del intercambio de informacion -, se comparten representaciones
enmarcadas en un contexto que da viabilidad a la retroalimentacion. Tanto en el aprendizaje
como en la comunicacion, lalectura de textos escritos es una competencia que se adquiere,
por ello es necesario ensefiarla en su condicidén de técnica; se necesita reconocer una
epistemologia de la lectura, su devenir historico y su participacion en la vida actual. Hoy,
mas que nunca, los tedricos sefidan la mediacion de la lectura en la adquisicién de
conocimiento, en la produccion en todos los ordenes, en la investigacion, en la ciencia, en
el arte y en general en todos los espacios en los que e hombre congtituye y es constituido

por la cultura

3_os esquemas son producto de los diferentes tipos de interacciones sociales en las cuales el sujeto se ve
involucrado y participaen el transcurso de su existencia. (MARTINEZ y Otros: 2004: 37).



El enfoque de Lengua y Cultura a nivel tedrico esta dirigido a entender al hombre
MAS COMO UN Proceso que como una estructura, como un signo que significa y da
significados. Esta concepcién permite habitar espacios de legitimacion real a partir
de apropiaciones simbdlicas. Asi, € espacio habitado por e hombre es el espacio
de la lectura y la interpretacion, es el espacio donde €l texto es a la vez contexto y
pretexto de si mismo. EI hombre se lee y se interpreta a si mismo a traves de
herramientas y técnicas que desarrolla en la medida que su busgueda obliga.
Dichas herramientas y técnicas no se reducen a la creacion de objetos Utiles para el
dominio de fendmenos concretos, sino que también (y quiza con mas dedicacién) las
herramientas se abstraen hasta conceptos que expliquen la realidad al nivel
cognitivo y racional. En ese espacio de identificacion y explicacion de la realidad,
el hombre desarrolla su idea de cultura (en tanto cultivo de si mismo y generacion
de pensamiento), desde mecanismos linglisticos y conceptuales. La transmision de
dicho desarrollo necesita la formalidad de la lengua y del lenguaje. Por eso la
propuesta del programa de Lengua y Cultura exige interdisciplinariedad, exige un
sujeto que se mueva y habite territorios diversos de apropiacion de realidad,
porque el hombre es un proceso y no una estructura, es un signo que significa al
tiempo que da significados (Parra, Juan; Acosta, Beatriz. 2005).

La mayoria de estos intercambios simbdlicos y procesos (cognoscitivos) tienen un
escenario privilegiado donde emergen de manera particular, se cultivan de forma directa 'y
se descubren constantemente en la necesidad de su uso cotidiano: la academia. Es en la
cultura universitaria en la que emergen la ciencia, el conocimiento y en la que se vive toda
suerte de saberes, donde es més evidente la funcion mediadora de la lectura 'y la escritura.
La palabra impresa, electronica, oral, sigue siendo € agente rea en la transmision,
formulacion y relacion en la vida académica La funcidn de la lectura y la escritura en la
vida escolar basica y media es distinta a la funcion que cumplen en la experiencia
universitaria, aunque de igual forma la palabra escrita y la oral se constituyen en
“tecnologias del yo”, entendidas como proceso de subjetivacion. En la escuela su papel
preponderante debe encaminarse a la socializacion del sujeto, a la busqueda de
construccion del conocimiento que le permita a nifio(a) y a joven hacerse consciente, de
las distintas dimensiones de su accion en cuaquier colectivo social. En la vida
universitaria, ademas, escribir y leer son “herramientas’ parala comprension y formulacion

del conocimiento cientifico.



Por esto mismo, para Lengua y Cultura, la escritura se define desde una concepcién del
texto en tanto estructura significante de signos verbales y no verbales en la que sus
elementos sintacticos, semanticos y pragméaticos, conforman una red de significacion en
continua interaccion, en funcion de un sentido global y de una estructura particular, que es
la que diferencia un texto de otro, por lo cual, usamos como categorias de andlisis aspectos
propios de textualidad y formales de la lengua como ortografia, acentuacion, signos de
puntuacion, concordancia (entre sujeto, verbo; sustantivo y adjetivo), disonancias,
contracciones, conectores, cacofonias y redundancias e imprecision Iéxica; en e mangjo
temético se enfatiza en e concepto de macroestructura o significado global del texto. De

igual forma se trabaja con una nocion mas amplia del término texto:

(...) remite a un producto cultural, es decir, a una obra material einmaterial enla
gue interviene la subjetividad, tanto en €l plano de la enunciacion como en € dela
interpretacion; pero por texto no sélo se entiende la obra sino también el gesto de
su creacion, la intencion creadora, el movimiento intencionado, cuyo objetivo es
precisamente una obra o la expresiéon de un sentimiento cualquiera. De tal suerte
gue la definicion de texto contiene al hombre como texto por excelencia, como
aquella obra de si mismo y de la cultura, es decir, como la materializacion del
didlogo que mantienen las tres formas del tiempo (el pasado, € presente y €
futuro). (...) un texto susceptible de ser interpretado en tanto que é mismo
interpreta a otros textos’ (Acosta, Beatriz. 2004: 128).

El reconocimiento de los usos de la lengua escrita con fines académicos y en tanto hecho
social, escribir para lograr éxito comunicativo, lleva implicita la revision de distintos
aspectos desde el uso funcional de la norma hasta los eventos més complgjos de la
actuacion linglistica y pragmética de la comunicacion, como distinguir entre una toma de
posicion y la exposicion o entre la narracion de una experiencia personal y la enunciacion

de hechos.

La norma escrita es una contingencia para que seamos leidos, hay en términos generales,
una aceptacion social de este nivel de produccion (alfabetizacion basica) como acceso a la
escritura. Paralela a esta forma normalizada, emerge la otra escritura, esa que advierte sobre
lo no dicho, transmite y edifica sobre los horizontes instituidos. A esas otras escrituras
podriamos [lamarlas escritura en sentido fuerte, escritura como institucién del pensamiento.
Pensamiento de una generacion, de una época, de un sujeto. Esta es la escritura que espera



generar e curso de Lengua y Cultura y, para que esta “escritura en estricto sentido” se
verifique, es condicion indispensable establecer |a diferencia entre copiar, parafrasear y
escribir o, como lo advierte Liliana Tolchinsky, entre el modelo “decir el conocimiento” y
el modelo “producir el conocimiento”. Otros autores, como D. Casanay, se refieren a la

distancia que separa a escritor del principiante en las préacticasyy rituales.

Acorde con la postura constructivista que soporta la propuesta pedagogica de Lengua y
Culturay la propuesta tedrica que se desarrolla en el nivel supersintactico de lalengua, 10s
hechos de la lengua constituyen las redes de sentido desde las que los usuarios de la misma
vinculan los actos, objetos y relaciones que constituyen su entorno. En otros términos
puede decirse a enfoque tedrico desde el cua se estudian los hechos de la lengua interesan
la sintaxis, la seméanticay la pragmatica; la sintaxis, e ementos de cohesion lineal y global,
se refiere a las relaciones y funciones gramaticales de los elementos - estructura del orden
de las palabras- en sintagmas y oraciones, la semantica dado que se ocupa de los
significados en tanto la relacion de los signos con los objetos designados y la pragmética
pues se ocupa de los signos en relacion con los sujetos que los usan.  Por esta manera de
asumir lalengua, €l curso plantea a los estudiantes |a tarea de leer la cultura en clave de la
lengua o viceversa la lengua como factor cultural y la cultura como un constructo de la
lengua, citando a Foester (2002: EAFIT: 48): “Las palabras son sustitutos del
comportamiento. El constructivismo nos invita a pensar en términos de los objetos como
nombres para e comportamiento o, en otras paabras, los objetos como simbolos del

comportamiento.”

La cultura es objeto de andlisis del nivel slper- sintactico de la lengua. Toda produccién
cultural, de suyo, es un hecho de la lengua, es justamente entonces en esta tension que €l
curso propone leer la cultura, en clave de lengua. Se trata de “entablar didlogo” con
espacios, fendmenos, situaciones.

La cultura se concibié como saber propio de la antropologia clasica, la sociologia
tradicional, privilegio de una minoria que se sabia duefia de los contenidos
tradicionales delas ciencias o las artes.

Hoy en dia, ese concepto ha cambiado radicalmente. Ya no es la cultura €
privilegio de unos pocos, sino “la apropiacion que e hombre hace de su



contexto” ...(Svadesh, 1993). Por tanto, la cultura ha degado de ser vista
exclusivamente como un conjunto de valores, costumbres y normas de convivencia
ligadas a una tradicion particular, a una lengua y a un territorio[..] y se ha
convertido en un repertorio de signos y simbolos producidos de acuerdo con
intereses particul ares difundidos planetariamente por 10s medios de comunicacion
(Figueroa,2004). Frente a esta nueva realidad, la cultura es hoy un sistema de
signos interpretables, manifestado en conductas individuales y colectivas que
conforman espacios vitales en donde ocurren fendmenos sociales, linglisticos y
expresivos entendidos como fendmenos estéticos. (...) El lenguaje es e gran
vehiculo dela cultura... (Arbelaez: 2004:12).

Por tanto, lectura, escritura y cultura son tres fendmenos que se asumen como
interdependientes. De tal forma que tanto la comprension como la produccién van a ser

resultantes de la cultura.

ENFOQUE METODOLOGICO

De alguna manera €l proceso de aprendizaje involucra diversos mecanismos
metodol 6gicos que no se circunscriben radicalmente a escuelas especificas, sin
embargo, el caracter interdisciplinario del programa puede encontrar en €l
constructivismo una buena e importante fuente tedrica. Los sujetos inmersos en el
aprendizaje de los delineamientos curriculares se encuentran con la invitacion de
leerse a si mismos en tanto signos que simbolizan, en la medida que construyen
una idea de sus propias actitudes y comportamientos. Asi, € sujeto que asume €l
rol de aprendiz entiende que e extraflamiento de si mismo, en tanto signo
interpretable, formaliza su criterio al nivel individual y colectivo. Por eso €
programa ofrece un acercamiento al concepto general de lalengua y la cultura, a
través de variedad de mecanismos y herramientas que se ensamblan en la medida
del estudiantey, €l docente aparece como un guia o un facilitador de la recepcién
de los mensajes transmitidos. Dichos mecanismos y herramientas tratan de cubrir
un panorama amplio de reflexién a partir de distintas manifestaciones de la
creatividad humana, tales como la literatura, el cine, € arte, la arquitectura, la
musica, etc..., que a su vez inviten al estudiante a una produccion de e ementos
gue lo definan en un contexto determinado. La construccion en si del estudiante,
se toma como un proceso de formacion que lo “ prepara” para la reflexion de su
contexto y de si mismo como texto, de alli que la identificacion del espacio que lo
rodea sea fundamental como objetivo curricular y para €ello, la metodologia del
programa ofrece distintas herramientas de lectura contextual que definan toda
produccién desde el codice de la lengua y la cultura (Parra, Juan Diego; Acosta
Beatriz 2005).



La interdisciplinariedad es un procedimiento que obliga a replantear métodos y objetos de
estudio, de tal suerte que esta préactica tiene implicaciones sobre la representacion, la
comprension y la aprehension del “objeto de estudio” que se transforma, respondiendo ala
complejidad del contexto expandido por la multi- refencialidad de “lamirada’ que obedece
alos niveles de realidad, |os marcos de referencia, conocimientos previosy lenguges en los
que esta formado € sujeto de hoy. Por tanto, en la busgueda metodol 6gica por responder a
estos principios € curso soporta la practica de la lectura en un modelo de razonamiento
abductivo, aplicado a procesos inferenciales y generaciéon de pensamiento analdgico. La
metafora es el recurso basico para que |os estudiantes alcancen amovilizar aotros nivelesy
dimensiones, de la descripcion, la comprension literal, la primera lectura que hacen del
“objeto de estudio” y pasar asi a una comprension conceptual del mismo, dado que
desarrollan su capacidad para transponer, trasladar o leer intertextual y extratextua mente el

fendmeno.

Asi, la abduccion es, junto con la induccion y la deduccion, un modo de razonar para el
cual es indispensable disefiar una estrategia didactica que satisfaga la complegjidad de
procesos de pensamiento y produccion que ella demanda. Cotidianamente estamos
relacionados con induccion y deduccion como métodos mediante los cuales los docentes
aproximamos a los estudiantes al “objeto de estudio”. La induccidon supone ofrecer
alternativas de informacion tipo casos, situaciones, hechos que le permitiran al estudiante
llegar ala formulacién de las regularidades, reglas 0 marcos tedricos; la deduccién supone
un proceso en el que es el profesor quien da la formulacion de regularidades, reglas o
marcos tedricos, mientras que el estudiante plantea los casos, hechos o situaciones
particulares en los que estos se verifican. La abduccién es la puerta de entrada a estos
procesos dado que plantea un procedimiento que requiere de la "observacion” de hechos,
gue se ponen en correlacion con reglas 0 marcos tedricos en e planteamiento de hipotesis
interpretativas. Esta concepcion de lectura implica la puesta en escena por parte de
estudiante y del profesor de destrezas para hallar informaciéon pertinente, establecer
relaciones analdgicas, plantearse preguntas, trabajar de acuerdo con un método, adelantar
practicas de lecturaliteral y alcanzar niveles de comprensién inferencial y propositiva.



La estrategia adoptada es el “trabajo por proyectos’, estrategia didéactica coherente con las
exigencias de este modo de razonar abductivo. Para Lengua y Cultura el trabajo por

proyectos tiene como nucleo temético “ la ciudad como macrotexto”, es decir, que
estudiante y profesor tienen como tarea descifrar las graméticas reflgjadas en aspectos,
espacios, fendmenos de la ciudad como: bares, parques, vallas, cementerios,
urbanizaciones, hablas urbanas, hospitales, esculturas, musicas y cualquier otra practica o

ambiente que el estudiante considere de interés.

El trabgjo por proyectos supone la puesta en escena de capacidades adquiridas y
compartidas para distintas tareas, puesto que e proyecto siempre se da en sub-grupos. Esta
manera de asumir “la tarea’ implica que el estudiante asuma una actitud autogestionadora
en la que solidaridad, responsabilidad y recursividad son visibles. Estas tareas estan
mediadas por la comprension y la produccién de textos en distintas modalidades y para
distintos propdsitos como: plantear el proyecto de indagacion, presentar los informes de
avance y € informe o “producto” final, que puede ser texto escrito: crénica, articulo,
ensayo, acudiendo a distintos modos de organizacién textual: describir, narrar, explicar y
argumentar u otra modalidad como cuadernos fotogréficos, videos, presentaciones en CD
room, performance o instalaciones. Indistintamente del soporte elegido, el producto final

debe responder a las mismas intenciones pragmaticas que se plantearon en el proyecto.

Asi, la metodologia por proyectos constituye una estrategia didéctica para involucrar el
discurso del estudiante con |os aspectos conceptual es que le demanda la lectura contextual :
interpretacion simbdlica, relaciones analdgicas, comprension de la lengua como escenario
cultural, en la ciudad como macrotexto. Canclini, citado por Barbero, sugiere esta relacion
del recorrido y € lector:

Para hacer inteligible esa multivocidad de procesos y l6gicas Garcia Canclini
opta por construir una pluralidad de pistas de penetracion con dos figuras. la de
las preguntas y la de las narrativas, la nueva forma de mapear exige cambiar
discurso y escritura. El lector se encuentra ante motones de preguntas y de
relatos que des- centran la mirada del investigador hacia la mirada de otros, los
protagonistas. el gecutivo de una gran empresa y la del obrero sin trabajo
obligado a emigrar hacia otro pais, la del ama de casa y la del gobernante, la del



disefiador de modas en la capital y la del artista en una ciudad de frontera
(Barbero: 2003: 14).

Para que los estudiantes encuentren la ciudad, cuerpo sensible, que crece, se desarrolla 'y
gue educa, la estrategia didactica se asume como una actividad que basicamente conecta la
ensefianza con sus necesidades, deseos e intereses. John Dewey, filésofo norteamericano
decia respecto ala educacion: “la experiencia deja una fuerte huellaen € pensamientoy en
el énfasis en promover lasiniciativas personaes del aprendiz” (Citado por Cassany: 1999:
169).

En € trabgjo por proyectos es relevante, como ya se dijo, la préactica reflexiva, la
motivacion y lainiciativa personal, pues el estudiante propone las opciones para desarrollar

su idea. Sin embargo, existen unas caracteristicas metodol 6gicas que se deben cumplir:

1. Claridad en los objetivos de aprendizaje: lacomunicacion linglistica, laforma
linglistica, los contenidos tematicos y socioculturales y el aprendizaje de lalengua
(aprender a aprender lalengua).

2. Laestructura. todo lo que se har&:

Tema o ambito
Participantes en e proyecto
Actividades

Fuentes

Resultado del proyecto

3. Evaluacioén. Durante todo el proceso se realizan actividades de autoeval uacion, asesoria,

tutoria para valorar €l seguimiento de los estudiantes. El proceso de cada grupo determina

|a necesidad de incluir actividades o tareas nuevas.

En resumen, es la metodologia por proyectos la que nos permite, utilizando la lectura
contextual, relacionar, reflexionar y proponer conocimientos socioculturales, linguisticos,

estéticos, en aras del desarrollo de la competencia comunicativa de |os estudiantes.

LOGROSDEL PROGRAMA
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Descentra el aprendizajey e conocimiento del aula de clase.

Se confrontan los textos y |os contextos por la experiencia de los estudiantes en la
lectura de ciudad.

El “encuentro” de los estudiantes con aspectos de |la ciudad que no conocen.

L os desplazamientos fisicos de |os estudiantes a | os diferentes lugares de la ciudad,
para luego ser narrados, es oportunidad para verificar transformacionesen el
gjercicio de lalecturay laescritura.

Interaccién de criterios tedricos y didacticos desde la interdisciplinariedad,
mediante comuni dades academicas.

Aval para el desarrollo de esta propuesta pedagdgica desde la Vicerrectoria
Académica de la Universidad, como uno de los objetivos de formacién transversal y
humanista.

Es un curso transversal adscrito alos diversos curriculos de los programas, a los que
matriculan semestralmente un nimero aproximado de 1.200 estudiantes.

El curso hace parte del ciclo de formacion basica del estudiante UPB.

0 PRODUCTOSDEL PROGRAMA
§ Paginaweb institucional que sirve de soporte electronico para el
desarrollo del curso, a tiempo gque recoge propuestas anterioresy se
proyecta como parametro de evaluacion.
§ Presentacion de la propuesta a consideracion de pares académicos
en:
Seminario lalecturay laescritura en laformacion
profesional. Septiembre 11y 12 de 2003. Universidad del
Valle.
V Jornadas del Maestro Investigador: Pedagogia/ Lenguajes
y saberes. Octubre 8 al 11 de 2003. Universidad Pontificia
Bolivariana de Medellin.
Simposio Nacional: Curriculo, flexibilidad, aprendizaje,
politica educativay calidad de la formacién. Noviembre 6, 7
y 8 de 2003. Universidad Santiago de Cali.
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§ Publicacion en la serie cuadernos de clase: Lenguay Cultura. Un
texto constituido por diversos articul os escritos por |os profesores
miembros del grupo, respondiendo alas tematicas del curso.

§ Alianzacon las dependencias universitarias. Editorial, Libreria,
Extension Cultural, Sistema de Bibliotecasy Vicerrectoria
Académicaen el proyecto: jVIVE! EL ESPANOL EN LA UPB.

§ Espacio radial poliestrético, denominado Lenguay Cultura. Emisora
Cultural Radio Bolivariana.

§ Proyectos de |os estudiantes.

§ Alianzacon el Centro Colombo Americano en losciclos de
conferencias como aspecto relevante para el desarrollo dela

perspectiva cultural del curso.

DIFICULTADES

§ Laevaluacién del proceso formativo.

§ El “no lugar” que constituyen los fendmenos de la lectura y la escritura para los
estudiantes en general.

§ Escasez de programas de formacion en linglistica y pedagogia en la ciudad, cuya
consecuencia es la dificultad para conseguir profesores idoneos en este campo.

§ Romper con laideatradicional de laformacién profesional como espacios para los
saberes especificos, sin aspectos humanos, politicos, culturales, antropoldgicos que
amplien lavision de mundo y las competencias del futuro profesional.

§ Faencias propias del engrange educativo en los niveles de educacion bésico y

medio, principalmente en los procesos de lecturay escritura.
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