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Resumo

Nosso objetivo é caracterizar as tematicas abordadas pelos pesquisadores na area da Educacéo
Fisica em dissertacOes e teses no Brasil a fim de desvelar se as mesmas tém implicado na
formacdo do profissional em Educacdo Fisica. Apresenta a seguinte problematica: Até que
ponto as temaéticas enfatizadas atualmente pelos pesquisadores em suas investigacdes
cientificas tém implicado na formacdo docente dos profissionais da Educacdo Fisica no
Brasil? A pesquisa € documental a partir da analise de 39resumos de teses e dissertagcdes
publicadas no banco de dados da Capes/ Brasil nos anos de 2011 e 2012. A coleta de dados
foi organizada em 4 eixos: 1° - Curriculo - assinala a valorizacdo do curriculo como um
documento norteador para as mudancas nas praticas pedagdgicas dos profissionais em
Educacdo Fisica; 2° — Formacgdo Docente — aponta que a formacao inicial e/ou continuada,
contribui para constituir o professor, porém existe o distanciamento entre a teoria e pratica;
3° — Identidade Profissional — expressa a identidade em crise, em uma fase intermediaria de
mudanca paradigmatica, influenciada pelo mercado de trabalho, causando fragilidade na
constituicdo da identidade docente; 4° - Saberes Docentes — destaca a relevancia das
experiéncias, das crencas e dos saberes acumulados pelos professores e como a mobilizacao
destes interferem na acéo pedagdgica.Essas tematicas tém sido abordadas por (APPLE, 2006);
(DARIDO, 2003); (NOVOA, 1999); (PIMENTA, 2005; 2012); (SILVA, 2003); (TARDIF,
2013); (VEIGA, 2013). Esse resultado aponta para a necessidade de estudos que possam
contribuir para a préatica educativa dos profissionais em Educagéo Fisica no pais.
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INTRODUCAO

Esse artigo se propde a caracterizar tematicas abordadas por pesquisadores na area da
Educagdo Fisica em dissertacdes e teses no Brasil, a fim de desvelar se as mesmas tém
implicado na formacdo do profissional de Educagdo Fisica.Realizaram-se pesquisas junto ao
banco de dados da Capes/Brasil, nos anos de 2011 e 2012.

Procuramos responder a seguinte questdo: Até que ponto as tematicas enfatizadas
atualmente pelos pesquisadores em suas investigac@es cientificas tém implicado na formacéao
docente dos profissionais da Educacéo Fisica no Brasil? Com relacdo a metodologia parte de
uma pesquisa documental, qualitativa a partir da analise de conteddo de 39resumos de teses e
dissertacdes publicadas no banco de dados da Capes/Brasil. A sequéncia dos eixos esta
organizada da seguinte maneira: 1° - Curriculo - assinala a valorizagdo do curriculo como um
documento norteador para as mudangas nas praticas pedagdgicas dos profissionais em
Educacdo Fisica; 2° — Formacdo Docente — aponta que a formacdo inicial ou continuada,
contribui para constituir o professor, porém existe o distanciamento entre a teoria e pratica,
cristalizando cada vez mais a separacdo do pensar e fazer; 3° — ldentidade Profissional —
expressa a identidade em crise, em uma fase intermedidria de mudanca paradigmatica,
influenciada pelo mercado de trabalho, causando fragilidade na constituicdo da identidade
docente; 4° - Saberes Docentes — destaca a relevancia das experiéncias, das crencas e dos
saberes acumulados pelos professores e como a mobilizacdo destes interferem na acéo
pedagogica.Essas tematicas procedem substancialmente dos seguintes tedricos: Apple (2006);
Darido (2003); Ndvoa (1999); Pimenta (2005; 2012); Silva (2003); Tardif (2013); Veiga
(2013). Os resultados apontaram para a necessidade de estudos que possam contribuir para a
pratica educativa dos profissionais em Educacdo Fisica no nosso pais, pois isso pode vir a
impactar no processo de constituicdo da identidade do licenciado em Educacdo Fisica para

atuar na Educacédo Basica, desvinculando a imagem de um profissional apenas “pragmatico”.

CURRICULO, IDENTIDADE PROFISSIONAL, FORMACAO E SABERES
DOCENTES: ELEMENTOS PARA UM QUADRO DE ANALISE DA FORMACAO
DO PROFISSIONAL EM EDUCACAO FISICA.

A relacdo entre curriculo, identidade profissional, formacdo e saberes docentes na
profissionalizacdo dos educadores fisicos ndo se limita apenas a formagdo inicial do
licenciado em Educacdo Fisica. Essa relacdo vai muito aléem desse momento, perpassa o

somente universitario e apresenta uma questdo ampla do trabalho docente. Para Novoa (1999,



p.26),“A formacgdo de professores é, provavelmente, a area mais sensivel das mudangas em
curso no sector educativo: aqui ndo se formam apenas profissionais; aqui produz-se uma
profissdo”. Contudo, sabemos que a formacéo inicial € o periodo em que os professores se
apropriam dos conhecimentos, sejam eles cientificos, pedagogicos, tedricos ou praticos,
impactando efetivamente na forma como sdo construidas as competéncias e habilidades
profissionais do curso de licenciatura da Educagdo Fisica. Nessa fase, sdo selecionados 0s
saberes curriculares para formar o retrato da profissionalizacdo docente.

Isso reforca a ideia que a universidade deve ser entendida de outra forma e,
prioritariamente, como o lugar que potencializa o desenvolvimento critico da identidade
docente, assegurando a elevacdo da qualidade do ensino na pratica educativa. Nos alinhamos

com Pimenta e Anastasiou (2005, p.163) quando,

Entendemos a universidade como instituicdo educativa cuja finalidade é o
permanente exercicio da critica [...] Assim, as funcdes universitarias podem ser
sistematizadas nas sequintes; criacdo, desenvolvimento, transmissdo e critica da
ciéncia, da técnica e da cultura; preparacdo para o exercicio de atividades
profissionais que exijam a aplicacdo de conhecimento e métodos cientificos e
para a criacdo artistica; apoio cientifico e técnico ao desenvolvimento cultural, social
e econdmico das sociedades. (grifos nossos)

Levar em consideragdo essas questdes é reconhecer que ainda ha muito a se construir
para efetivamente priorizar uma formacdo critica e aprofundada em novas experiéncias
curriculares e praticas de ensino, devidamente estabelecidas pelas universidades. O didlogo
entre essas experiéncias advindas do curriculo e formacao critica com experiéncias inovadoras
se constréi a partir de uma reflexdo sobre a existéncia de teorias ou discursos que
supostamente definem o que é curriculo. Substancialmente essas suposi¢des da definicdo de
curriculo tornam-se elementos nevralgicos para a compreensdo do verdadeiro sentido do
curriculo. SegundoSilva (2011, p.14), “Uma definicdo ndo nos revela o que é, essencialmente,
o0 curriculo: uma definicdo nos revela o que uma determinada teoria pensa 0 que o curriculo
€.

Nesse sentido, reconhecemos com base no que o referido autor traz que historicamente
as teorias curriculares mudaram o significado e a significancia do curriculo, assim como, as
suas categorias que sustentam a base curricular. Como define Silva (2011, p.14),as teorias
tradicionais t€ém como principais categorias de base conceitos meramente pedagdgicos o
ensino, aprendizagem, avaliagdo, metodologia, didatica, organizacéo, planejamento, eficiéncia

e objetivos” e isolados do contexto psicossocial.



Contudo, em uma nova perspectiva de entender a educacédo, surgem as teorias criticas
baseadas na “ideologia, reproducdo cultural e social, poder, classe social, capitalismo,
relagcBes sociais de producdo, conscientizacdo, emancipacdo e libertacdo, curriculo oculto e
resisténcia” (SILVA, 2011, p.14). Embora sendo possivel perceber uma diferenca do campo
epistemoldgico, do simplesmente pedagdgico e isolado para a questdo da ideologia e poder
contextualizada com a sociedade, que se da nessa transicdo da teoria curricular tradicional
para a critica, é precisamente a teoria pos-critica que nos permite deslocar para 0s novos
conceitos da pés-modernidade com as seguintes categorias: “Identidade, alteridade, diferenca,
subjetividade, significacdo e discurso, saber-poder, representacao, cultura, género, raca, etnia,
sexualidade e multiculturalismo” (SILVA, 2011, p.17).Deslocando assimo conceito ideologia
para o0 conceito de discurso, nos permitindo conceber uma nova concepcao de curriculo, ou
seja, ndo é mais tdo somente uma teoria ou um conceito, mas passa a ser um discurso, uma
pratica, um saber. “Isso significa que os especialistas em curriculo devem defender uma
posicao sobre uma série de frentes fundamentais, na educagdo e fora dela” (APPLE, 2006, p.
218). Comecemos situando essa posicdo nas Diretrizes Curriculares Nacionais, que temcomo
objetivo principal levar ao académico de Educacdo Fisica a aprender a aprender, que engloba
aprender a ser, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a conhecer,
potencializando a formacdo pedagogica de profissionais com autonomia e discernimento para
contribuircom a integralidadee oconhecimentos acerca dos aspectos politicos, econdmicos,
sociais e culturais, priorizando qualidade para humanizacdo do atendimento prestado aos
cidaddos em geral, as familias e a comunidade escolar.

Assim, foram estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais(CNE/CES 58.
2004)as orientacOes para a formacéo inicial, as competéncias, os conteidos e a avaliacdo para

o referido curso, vejamos:

Art. 1° - A presente Resolucdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o0 curso de graduacdo em Educacdo Fisica, em nivel superior de graduacéo
plena, assim como estabelece orientagdes especificas para a licenciatura plena em
Educacéo Fisica, nos termos definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formac&o de Professores da Educacdo Basica.

Portanto, ganha forca o papel do curriculo e de sua base teorica e epistemoldgica para
as acbes de formacdo do professor na construcdo dos saberes, sejam elas inicial ou
continuada, desde uma perspectiva de formacdo para toda a vida. “Pode-se definir o saber

docente como um saber plural, formado pelo amalgama , mais ou menos coerentes, de saberes



oriundos da formacdo profissinal e de saberes disciplinares, curriculares e
experenciais”’(TARDIF, 2013, p.36). Este autor (2013, p.31) afirma que “Parece banal, mas
um professor é, antes de tudo, alguém que sabe alguma coisa e cuja funcdo consiste em
transmitir esse saber a outros”. Assim, sendo a Educacdo Fisica um componente curricular da
Educacdo Baésica, a sua formacao inicial deve propiciar ao futuro profissional da referida area
conhecimentos teoricos e praticos para sua profissionalizacdo, no sentido de atender a

consolidacdo da construcdo da identidade profissional docente.

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacdo social da
profissdo; da revisdo contante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das
tradigoes. Mas tambem da reafirmacdo de praticas consagradas culturamente e que
permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagBes porque prenhes de
saberes valido as necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as
préticas, da andlise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da contrucao
de novas teorias. Constrdi-se, também, pelo significado que cada professor,
enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus
valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas
representagdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em
sua vida o ser professor. Assim como a partir de sua rede de relagdes com outros
professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos. (PIMENTA,
2012, p. 20)

Nesse sentido, estamos entendendo que a identidade docente € um processo de
socializacdo, humanizacdo e preparacao cientifica que ocorre permeado pelo meio em que o
sujeito esta inserido, com a finalidade explicita de tornar um professor em o professor. A
identidade docente por sua vez, esta assentada fundamentalmente na autenticidade exigida
pela pratica. “Do docente, especificamente, exige a abertura para o didlogo e a disposi¢do para
repensar cotidianamente a organizagao da aula”. (VEIGA; SILVA, 2013, p.69)

Admitimos que a formacéo para construir substancialmente aidentidade docente deve
mobilizar a reelaboragdo constante dos saberes produzidos, o que implica buscar o movimento
das praticas curriculares que englobamo conhecimento ressignificado, assegurando a
dimensdo da totalidade da posse da praxis identitaria dos professores, que pressupde a
idealizacdo consciente de maneira autdnoma, critica e reflexiva. “Assim a pratica adquire o
papel central de todo o curriculo, assumindo-se como o lugar de aprendizagem e construcao
do pensamento pratico do professor” (DARIDO, 2003, p.46) Essas afirmacGes, contudo, sO
podem ser consideradas empiricamente, se buscarmos elementos que demonstrem uma
relacdo da teoria com a prética e percebemos até que ponto as tematicas enfatizadas
atualmente pelos pesquisadores em suas investigacdes cientificas tém implicado na formacéo

docente dos profissionais da Educacgéo Fisica no Brasil.



A PESQUISA

Nesse contexto, metodologicamente fizemos uma pesquisa qualitativa com analise
documental. Buscamos os dados em 39 resumos de teses e dissertacGes publicadas no banco
de dados da Capes/ Brasil, nos anos de 2011 e 2012.

RESULTADO DO ESTUDO

Os dados gque obtivemos, considerando os quatro eixos, ou seja, Curriculo, Formacao
Docente, Identidade Profissional e Saberes Docentes revelam a seguinte sintese: Dos
39resumos de teses e dissertagfes publicadas no banco de dados da Capes/Brasil nos anos de
2011 e 2012, identificamos que 26% abordam especificamente o Curriculo; 28% ressaltam
Formacdo Docente; 23% delimitam o objeto de estudo da Identidade Profissional e 23%

enfatizam sobre Saberes Docente. (ver figura 1).

Figura 1 - Demonstrativo de teses e dissertacdes que tratam dos eixos: Curriculo, Saberes,
Identidade e Formacao Docente.
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[PORCENTA

GEM]

Fonte: Banco de dados da Capes/ Brasil (2011 e 2012).

Além disso, foi possivel verificarmos algumas intersecdes dos referidos eixos que
dialogam entre si, constatando que existe uma relacdo intensa entre Curriculo, Saberes;
Identidade Profissional e Formagdo Docente. Na discussdo desses aspectos, especificamente
no 12 eixo: Curriculo, representado por 26% das teses e dissertacGesidentificadas verificamos
que as mesmas assinalam a valorizagdo do curriculo como um documento norteador para as

mudancas nas préaticas pedagdgicas dos profissionais em Educacdo Fisica.



Finogueto (2012) apresenta no resultado de sua pesquisa nomeada por Entre
Licenciatura e Bacharelado em Educacgdo Fisica: Reformas no ensino superior a partir das
Diretrizes e a constituicdo de identidades profissionais de Educacéo Fisica da ESEF/UFPEL,
a dicotomia criada pela Reforma Curricular de 2004(Resolucdo CNE/CES n.07/2004) e a
potencializagé@o da diferenciagéo entre a licenciatura e o bacharelado, assim como a forga da
cultura escolar em se ajustar sem abandonar as antigas praticas.

Ja Medeiros (2011)exibe em sua pesquisa intitulada Curriculo Prescrito e Modelado:
Desafios para a area da educacdo fisica escolar,as modificacfes nas concepc¢des, objetivos e
contetidos que perpassam pelo curriculo prescrito da Educacao Fisica Escolar, porém, o autor
adverte que com a implantacdo do curriculo passou-se a valorizar as aulas tedricas e a
organizacdo de conteudos, mas a falta de material didatico adequado e a conservacdo de
praticas anteriores causam nos professores o despreparo para lidar com a inovacéo curricular.
No eixo formacgéo docente, representado por 28% das teses e dissertacbes apontamos que a
formacdo inicial ou continuada contribui para constituir o professor, porém existe o
distanciamento entre a teoria e pratica, cristalizando cada vez mais a separacdo do pensar e
fazer.

Honorato(2011) constatou em sua pesquisa Formacdo Profissional em Educacéo
Fisica: Aproximacdes e Distanciamentos na relacdo teoria e pratica no campo do estagio
supervisionado que o curriculo dos cursos de Educacdo Fisica permanece constituido por um
modelo que distancia a unicidade teoria/pratica na disciplina do Estagio
CurricularSupervisionado, embora desde 1990 busca-se superar esse paradigma da dualidade
entre as partes constituintes da disciplina, ou seja, a indissociabilidade entre teoria/pratica
ainda é uma incognita, pois o profissional de Educagédo Fisica continua sendo visto como
“pragmatico”.

Pacheco (2011) verificou em seu trabalho Formacdo de Professores de Educacao
Fisica para atuacdo na Educacdo Basica: O que dizem os professores formadores que a
ocorréncia do isolamento entre a Licenciatura e o Bacharelado cria uma polémica na
academia estudantil em relacdo aos interesses do Conselho de Educacdo Fisica (CREF) e da
Executiva Nacional dos Estudantes (EXNEEF), onde a primeira defende a divisdo das areas
de Licenciatura e Bacharelado com areas de atuacao distintas e perfil especifico do curso, e a
segunda, a reunificacdo com o objetivo de criar a Licenciatura com atuacdo plena em
Educacdo Fisica, pautada por um curriculo amplo e generalista.

Quanto a ldentidade Profissional anunciada pelos 23% das teses e dissertacOes

consultadas, expressamos a identidade em crise, em uma fase intermediaria de mudanca
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paradigmaética, influenciada pelo mercado de trabalho, causando fragilidade na constituicdo da
identidade docente.

Gordo (2011),na sua pesquisa com a tematica A formacéao profissional em Educacéo
Fisica no Parae a aspiracdo discente,concluiu que o inicio da construcdo da identidade
profissional é na formacdo inicial, e continuada; porém, revela uma fragilidade nesse processo
quando chama atencdo que o curso de Educacdo Fisica ndo teratendido as
expectativasbasicaspara a constituicdo identitaria do profissional em Educacéo Fisica.

As evidéncias sobre identidade profissional encontradas na pesquisa de Rodrigues
(2012) séo apresentadas por reflexdes sobre a praxis pedagdgica, a partir da atuacdo docente;
ainda ressalta a comprovacdo da dupla identidade docente, dos encontros e desencontros
consigo mesmo e com 0s outros, destacando as formas relacionais que se associam ao
processo de construcdo das identidades docentes.

No 4° eixoSaberes Docentes,verificamos que 23% das pesquisas tratavam
especificamente dessa temética, o que demonstra preocupacdo dos pesquisadores da area com
relacdo a constituicdo dos saberes profissionais no contexto da Educacdo Fisica.

Lindoso (2011) traz a baila a pesquisa O corpo nas representacdes sociais do
professor de esporte. Os resultados demonstraram que ha um desequilibrio entre os saberes e
conteddo das representagdes sociais, de certa forma articulado com os saberes e
conhecimentos sobre corpo numa perspectiva biolégico/motora e, por outro, relacionado a
cultura corporal e expressGes ritmicas. O autor anuncia e pede atencdo para que essas
representacdes sociais ndo sejam desconsideradas no processo formativo dos saberes
docentes, bem como nas préticas destes em seu cotidiano educativo.

Os resultados apresentados neste estudo tém implicado diretamente na constitui¢do da
formacdo do licenciado em Educagdo Fisica no Brasil, pois as producdes cientificas nos
cursos de pds-graduacdo na grande area de Educagdo, nos anos de 2011 e 2012, trouxeram
reflexdes no sentido de apontar pontos frageis nos processos de formacao inicial e continuada

desse profissional.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Cumpre esclarecer que este estudo é parte de uma pesquisa documental sobre o estado
da arte na Formacdo docente em Educacdo Fisica no Brasil. Foram analisados 39 resumos
publicados no banco de dados da CAPES/Brasil nos anos de 2011 e 2012. Constatamos que

essas producgdes cientificas demonstraram implicacfes substanciais no processo de formacao



profissional do licenciado em Educacdo Fisica no Brasil, pois as discussfes trazidas nas
teméticas abordadas por pesquisadores da grande area de Educacdo em teses e dissertacdes
produzidas nos cursos de pos-graduacdo (mestrados e doutorados) trazem reflexdes no sentido
de apontar pontos frageis no processo de formacéo desse profissional.

Foi possivel identificar que essas pesquisas partem das inquietagcdes dos pesquisadores
da &rea, no sentido de superar a dicotomia licenciatura/bacharelado, presentes no processo
historico da constituicdo do Profissional de Educacéo Fisica, principalmente daqueles que vao
atuar como professores na educacgéo basica.

Os resultados verificados nos diferentes eixos tematicosabordados neste artigo
demonstraram que 28% enfatizaram a tematica formacdo docente, 26% sobre curriculo, 23%
identidade profissional e 23% saberes docentes, evidenciando assimcriticas ao processo de
formacéo de professores de Educacédo Fisica no Brasil. Partindo disso, temos um curriculo que
ainda € em grande medida generalista, de modo que percebemos a necessidade em afirmar a
constituicdo da identidade profissional do licenciado, bem como a importancia dos saberes
docentes e articulacdo teoria-pratica no processo de formacéo docente do Educador Fisico.

A guisa de uma reflexdo parcial e proviséria queremos afirmar que as producdes
cientificas na area de Educacdo Fisica podem inferir que diversos fatores contribuem para
processo de formacéo deste profissional.

Primeiro, por demonstrar o verdadeiro papel do curriculo na constituicdo enquanto
poder de superacdo do distanciamento entre teoria e pratica, impactando na impressao
adulterada da identidade do profissional da Educacdo Fisica. Em seguida, trilhar caminhos
pautados na construcdo de curriculos que de fato articulem a indissociabilidade teoria-préatica
para alavancar a implementacdo na formacdo do docente no seio da academia, o que a toda
evidéncia impactara no processo de constituicdo da identidade do licenciado em Educacgdo
Fisica para atuar na Educacdo Baésica, desvinculando de uma vez por todas a imagem de um

profissional apenas “pragmatico”.
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Yo Josué José de Carvalho Filho he dispuesto libre y voluntariamente mediante el presente
documento, otorgar a la Red de Lectura y Escritura en la Educacion Superior (REDLEES),
autorizacion expresa para que publique Gnicamente con fines académicos, el producto o material
expuesto en la presente ponencia, respecto de la cual reconozco que soy el autor y Gnico responsable
de su contenido y alcance, manteniendo en todo y en parte los derechos morales de la obra o
informacién suministrada de acuerdo a la legislacién colombiana y demés disposiciones que regulen la
materia de derechos de autor y propiedad intelectual; siendo el Unico quien podra solicitar
expresamente su retiro o desmonte del repositorio en cualquier momento, sin que medie objecion
alguna por parte de la Red. Asimismo, manifiesto que los derechos sobre la obra ya sefialada no pesa
sobre ellos ningun gravamen ni limitacion en su uso o utilizacion.

Firmado Digitalmente: Josué José de Carvalho Filho — RG N°. 1037904-5 SSP AM

Yo Elizane Assis Nunes he dispuesto libre y voluntariamente mediante el presente documento, otorgar
a la Red de Lectura y Escritura en la Educacién Superior (REDLEES), autorizacién expresa para que
publique unicamente con fines académicos, el producto o material expuesto en la presente ponencia,
respecto de la cual reconozco que soy el autor y Unico responsable de su contenido y alcance,
manteniendo en todo y en parte los derechos morales de la obra o informacion suministrada de
acuerdo a la legislacion colombiana y demas disposiciones que regulen la materia de derechos de autor
y propiedad intelectual; siendo el Unico quien podra solicitar expresamente su retiro o desmonte del
repositorio en cualquier momento, sin que medie objecion alguna por parte de la Red. Asimismo,
manifiesto que los derechos sobre la obra ya sefialada no pesa sobre ellos ningiin gravamen ni
limitacion en su uso o utilizacion.

Firmado Digitalmente:Elizane Assis Nunes —RG N°. 326.242 SSP-RO

Yo Tania Suely Azevedo Brasileiro he dispuesto libre y voluntariamente mediante el presente
documento, otorgar a la Red de Lectura y Escritura en la Educacién Superior (REDLEES),
autorizacién expresa para que publique Unicamente con fines académicos, el producto o material
expuesto en la presente ponencia, respecto de la cual reconozco que soy el autor y Unico responsable
de su contenido y alcance, manteniendo en todo y en parte los derechos morales de la obra o
informacién suministrada de acuerdo a la legislacién colombiana y demés disposiciones que regulen la
materia de derechos de autor y propiedad intelectual; siendo el Unico quien podra solicitar
expresamente su retiro o desmonte del repositorio en cualquier momento, sin que medie objecion
alguna por parte de la Red. Asimismo, manifiesto que los derechos sobre la obra ya sefialada no pesa
sobre ellos ningln gravamen ni limitacion en su uso o utilizacion.

Firmado Digitalmente:Tania Suely Azevedo Brasileiro -RG N°. 563231 SSP-RO

11



