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Introduccion

Para los docentes universitarios que nos desempenamos como
ayudantes de trabajos précticos, la lectura de los alumnos consti-
fuye una preocupacién permanente. Nuestra tarea en carreras hu-
manisticas estd centrada en acompaiiar la lectura y comprensién
de 1a bibliografia basica de la cdtedra en fa que trabajamos. Desde
esta funcién han sido desde sicmpre evidenies —y dltimamente
mds— las dificultades que los alumnos universitarios presentan a
fa hora de leer para estudiar. La mayor parte de ellos no se ha
constituido como sujeto protagdnico en cl acto de leer para apren-
der, en tanto la lectura no es upa préctica Hbremente asumida, ni
una prictica de interaccién, ni una prictica de significacion,

Es, ademds, evidente ta dimension social de esta situacidn.
Nuestra tarea se desarrolla en los primeros aflos de las carreras y
asistimos a deserciones masivas luego del primer examen par-
cial. Esto indicarfa que comprender textos complejos es una con-
dicién que contribuye en forma decisiva a la permanencia y el
éxito académice. Por lo tanto, ensefiar a estudiar es tambicn una
responsabilidad indelegable de la universidad.

Esta preocupacion, que durante afios estuvo presente de ma-
nera casi intuitiva, se torna ahora mas claramente visible, expli-
cable y, por lo tanto, transformable. Hoy la universidad, al me-
nos en alguna medida, reconoce la necesidad de hacerse cargo
del problema. Muestra de ello son los trabajos de Carlino (2002a
y 2002b, 2003), Marucco (2001), Paditla (2003), Muifioz (2001),
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BenvegnG y otros (20013, Rinawdo y Gonzdlez Fernindez
(2002), entre otros. Sin embargo, es aun cscaso el tiempo diddc-
tico destinado a buscar ¢ implementar soluciones. Seguimos es-
cuchande aiin afirmaciones tales como: “Los alumnos no saben
leer”, “Cada vez vienen peor del Polimodal™, “Les va mal por-
que no estudian’”.

Taies frases implicarian como supuestos las siguientes cues-
tiones:

1. El alumno universitario es un estudiante “hecho y derecho”.
Esto significa que sabe leer, comprender, resumir, redactar
informes, realizar monograffas, exponer frente a otros y ar-
gumentar en un debate. Puesto que estas pricticas se supo-
nen precxistentes en los alumnos, los docentes solo se limi-
tan a evatuarlas. Sin embargo, al momenito de estudiar, los
alumnos, lejos de comportarse como estudiantes plenos, re-
corren a estratcgias tales como realizar una mirada superfi-
cial, hacer una lectura de barrido, lecr para recordar todo de
memoria o recurtir a otros (pares, familiares) para que le
ayuden a comprender (Lerner y otros, 1997: 54). A veces, el
interés por satisfacer la demanda del profesor es tan predo-
minante que ¢l alumno renuncia a entender, prefiere memo-
rizar y repetir literalmente. Lo que es estudiado de este mo-
do se olvida raptdamente; como no ha side realmente com-
prendido, come el alumne no ha podide relacionarlo con sus
conocimientos previos, tampoco podrd reutilizarlo al em-
prender nuevos aprendizajes.

2. Etlogro de los aprendizajes pareciera ser responsabilidad ex-
clusiva del alumno. Si es aplazado en un examen, el motivo
del fracaso es [a falta de estudio, ya que desde Ia visién del
profesor lo que fue enseftado debe haber sido aprendido.

3. Leer significa decodificar lo escrito. La lectura es vista como
una técnica universal aplicable a todos los textos, a todas las
funciones y a todos los contextos y adquirida de una vez y
para siempre en el transcurse de fa escolaridad obligatoria
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(Ferreiro, 1997), A causa de esta concepeion restringida de la
lectura se cree que la “malteria” cncargada de su ensefianza
es Lengua y ¢l lugar para aprender es ta escuela primaria y
sccundaria,

Docentes que no compartimos este modo de pensar hemos
llevado adelante experiencias diddcticas que, de alguna manera,
intentan modificar fas pricticas de ensefianza y aprendizaje de la
lectura en la universidad, Los supuestos tedricos que han guiado
esias experiencias son:

* Aprender a leer es un proceso gue s amplia y enriquece
constantemente, Leer es un proceso que se prolonga duran-
te toda la vida, en el que el lector construye el sentido del
discurso escrito haciendo uso de sus competencias Linglifs-
licas y de su experiencia {Goodman, 1984, 1996; Rosen-
btat, 1985; Scolé, 2000; Dubais, 1997; Ferreiro, 1997, Ler-
ner, 2001).

* Leer para estudiar en la universidad significa empezar a
compartic las interpretaciones propias de una comunidad
especifica de lectores. A decir de Olson, “convertirse cn le-
trado en determinado campo ¢s aprender a compartir un
‘paradigma’. Para ser letrado no basta con conocer las pa-
labras; debe aprenderse como participar en el discurso de
algana comunidad texiual. Y eso implica conocer qué tex-
tos son importantes, como deben leerse e inlerpretarse y
cémo deben aplicarse en el habla y cn la accion™ (Olson,
1998: 133). Los textos que se leen en nuestra institucion
han sido escritos en el marco de la comunidad cientifica de
determinada disciplina. Esa comunidad comparte un con-
Junto de principios, acuerdos bisicos epistemologicos, on-
wlogicos v gnoseoldgicds que no es necesario explicitar
cuando se escribe. Como e escritor estd inmerso en una
discusion y ci un debate compartide no requiere poner de
manifiesto sus idcas més alld de fo imprescindible dentro
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de su comunidad. Leer para estudiar en la universidad sig-

nifica que ¢l estudiante se sumerja en esa discusion en ¢l

marce de una comunidad cientifica y textual especifica,

En acuerdo con Carlino, considerumos que “la naturaleza

de lo que debe ser aprendido (leer y escribir los textos es-

pecificos de cada asignatura en ef marco de las pricticas
académicas disciplinares) exige un abordaje dentro del
contexto propio de cada materia. [...] Son los especialistas
de fa disciplina los que mejor pueden ayudar con la lectu-
ra y cscritura en ¢l nivel superior, no solo porque conocen
las convenciones de su propia maleria sino porque estan fa-
miltarizados con el contenido dilicil que los cstadiantes
iratan de dominar (Bailey v Vardi, 1999)” (Carlino, 2002a;

7). Los docentes se convierten asi en los interpretantes de

la disciplina y al hacerse cargo de enscnar a leer y escribir

en la universidad ayudan a los alumnos a aprender.

+ Es una responsabilidad indelegable de la educacién univer-
sitaria, cn cl marco de las instituciones, hacerse cargo de la
enschanza del abordaje de texios complejos. Es fundamen-
tal que se asuma el compromise de desarrollar acciones
institucionales destinadas a ensefiar a los alumnos los mo-
dos de leer e interpretar {os textos propios de las comuni-
dades académicas.

La lectura en la universidad:
desarrollo de una situacion diddctica

A continugcion, mostraremos una siteacion didéctica en la que
se trabajo la leclura en contextos de estudio en la universidad. En
cslit situacion seleccionamos un texto que los alumnos habitual-
mente deben leer en el primer cuatrimestre del primer afio, en la
materia “Introduccion al conocimiento cientifico”, dictada para
varias de las carreras de la Facuitad de Ciencias Humanas de la
Universidad Nacional del Centro de la provincia de Buenos Ai-
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res. El andlisis que presentamos a continuacion corresponde al
capitulo “La ruptura”™ en El oficio de socidlogo. Presupuestos
epistemolégicos, de Picrre Bourdieu, Jean-Clavde Chamboredon
y Jean-Claude Passcron (1994). Los motivos de la eleceion del
lexto para este trabajo se fundamentan en que, a través de aflos
de abordar este capitulo, hemos comprobado que es uno de los
que mids dilicultades presenta a los ajummos. Nuestra intencidn
es poner de manifiesto dos cuestiones:

« Por un lado, las dificultades para su comprension desde el
puntoe de vista de los lectores alumnos,

* Por otro, las posibles intervenciones ue el docente puede
realizar para fuvorecer su Comprension.

Este texto supone un lector iniciado en ta disciplina, con mo-
tivaciones especificas que comparte con otros micmbros de la
comunidad cicatifica. Sc inscribe en el marco de un debate pro-
pio de dicha comunidad. por lo tanto supone interlocutores vali-
dos dentro de ésta, pero a la vez oponentes. No fue escrito para
ser leido por un lector de las caracteristicas de nuestros alumnos,

Para itustrar de una mejor manera la complejidad del texto
hemos extraido un fragmento en el que es posible observar la
discusion ya instalada en fa comunidad cientitics a la que perte-
necen los autores:

La sociologia no puede constituirse como ciencia cfectivamente
separada el sentido comdn sino bajo la condicion de oponer a as
pretensiones sistemdticas de la sociologia espontancea la resisiencia
crganizada de una eorfa del conocimiento de o social cuyos prin-
ciptos contradigan, punto por punio, los supucstos de la filosotia
primera de lo social. (Bourdicu,1994: 30)

Fragmentos de este Upo se reiteran constantemente a lo lar-
ga del texto. Ante ellos, tos alumnos deben realizar on esfuerzo
por situarse en ¢l lugar del destinatario de este cscrito, repo-
niendo, construyendo o suponiendo lo que ef autor ha dado por
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conocido. Ante una primera tectura los alumnos no logran iden-
tificar lu critica que los autores reafizan a la sociologia esponti-

nea. Nuestra experiencia indica que esto ne es posible sin la in-

tervencion del profesor. interpretante de esa comunidad, que
aporta conocimientos acerca de csa discusion y ayuda a identi-
ficar qui€nes son en el texto los interlocutores. Es necesario que
el docente intervenga reponiendo la informacién que no apare-
ce explicitada en el texto y buscando en €l de qué manera apa-
rece nombrada la sociologia espontinea. Es también importan-
te ayudar a los alumnos a identificar fos modalizadores que se-
nalan la subjetividad del cscritor con respecto a la “sociologia
espontinea”.

Expresiones tales como “enceguccedoras evidencias™, “dis-
fraces tan dilerentes en ta sociclogia cieniifica™, “precauciones
contra ¢f contagio de la sociologia por lu sociologia espontinea”,
“exorcismos verbales”, contagio de las nociones por las preno-
ciones™ permitenque un iniciado en las discusiones socioldgicas
pueda comenzar a comprender que el autor del texto descalifica
a la sociologia espontinea y que liga a ella las prenociones, en
oposicidn a las nociones de la sociologia cientilica.

A continuacidn, presentamos un fragmento de un registro de
clase en ¢l cual un grupo de alumnos de primer afio de la univer-
sidad se enfrenta a este (CXI0 ¥ s¢ genera un espacio de intercam-
bio entre sus compaicros y docenie para favorecer la construc-
cion de sentido. “La ruptura” presenta las siguientes particolari-
dades:

* Cila las voces de varios autores diferentes.

* Los autores citados son utilizados para argumentar a favor
de Ta postura del autor.

* A st vez, estos autores se oponen enire si en cuanto a sus
teorius de lo social, pero coinciden respecto a los princi-
pios generales de la epistemologia de las ciencias sociales.

* Cada vez que se menciona a un autor se remite, a través de
ung aclaracion entre paréntesis, a un texto que se encuen-
tra en el anexo del libro,
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En el fragmento de clase podemos observar algunas de las
intervenciones que creemos benefician la comprension del tex-
to. L.os alumnos han realizado una lectura previa de éste.

Profesora: Vamos 4 conversar un poguito antes de empezar con el
texte. Yo traje ¢ libro de la biblioteea de la universidad. Es un i-
bro que tienc muchos ejemplares, por lo tanto pueden llevirselo
cuando guieran. El libro se llama “El oficio de socidloge™ y estd
escrilo por Picrre Bourdiew, Jean Claude Passeron y Jean Claude
Chamboredon, ;Ustedes saben quiénes son, qué hacen, estos tres
autores?

Alinnno 1: Son socidlogos.

Lo primerc que realiza la docente es presentar el tibro. Esta
decision de mostrar ¢l portador real y nombrar a los autores sc
fundamenta en que los alurmnos raramente toman contacio con {os
libros originales y menos adn acuden a la biblioteca para acce-
der a los textos completos. La profesora inlerviene, a continuacion,
aportando conocimientos vinculados con el tema, contextuai-
zando a los aulores y su obra, ubicdndelos en las diferentes tra-
diciones de pensamiento a la que pertenecen. El intercambio se
centra en la caracterizacién de la tradicion marxista. Es ta docen-
te quien aporta conocimiento contextuales que los alumnos no
poseen.

Sabiendo que una de tas dificultades mayores de los alumnos
es desentrafiar la polifonia del texto, la docente les propone rea-
lizar hipStesis anticipatorias accerca del motivo por el cual apare-
cen autores citados, a qué tradicidn de pensamiento perienecen y
qué relacion se da entre las ideas de los autores citados y las de
los autores del texto.

P: Este cs un texto que tiene muchos autores, Bourdieu habla, pe-
o a la vez cita a otros. (A guién cita?

Varios: Durkheim, Weber, Wittzenstein.

P: Ahora les pregunto una cosa. ;por qué les parcce que estén ci-
tados todos estos autores?
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Alnrna 2: Porque son socidlogos

£: ;Y Bourdicu habla de la sociologia?

Aliming 3: Se basa en la worfa de Marx.

P: Bl es matedialista historico, pero hay otros autores, como Durk-
heim y Weber, que no son marxistas. Por ¢l contrario, Durkheim
cqué dirin?

Alnnma 4 Es positivista,

P: Se dice que ¢s positivista... ;Y qué diria?

Varios: Todavia no fo vimos.

En ese momento la docente interviene aportando informa-
¢cién general acerca del pensamiento social de Durkheim. Sabe
que para comprender el texto es necesario que los alumnos se-
pan que los autores citados poseen ideas contrarias en cuanto a
la teoria social, A continuacion, organiza la informacion de las
teorfas socioldgicas que rapidamente habia explicitado y devuel-
ve el problema inicial con la variante de que ahora los alumnos
saben que los autores citados sostienen teorias diferentes. El pro-
blema a desentrafiar ahora es si estos autores estdn cifados a fa-
var o en contra de los argumentos de tos autores del texto,

P: Quicre decir que lo que pensaba Marx y lo que pensaba Durk-
heim sobre la sociedad, ya que cran socidlogos, era totalmente
contrapuesto, Uno deberfa preguniarse —y vamos a ver si lo pode-
mos responder— ; por qué estos autores marxistas ciran a Durkheim
que no fo es. Si citan a Marx, uno puede decir isi son marxistas co-
mo no van a citarfo?

Adwmna 5: Lo citan para refutarto.

P: O sea gue lo que vos decis ¢s que jcitan a Durkheim para refu-
tar su teoria?

Alwmna 5: Si.

P: Vamos a anotar eso {escribe en el pizacrén). La compafiera dice
que Bourdieu lo cita en roalidad a Durkheim para refutarlo, para
decirle: “yo no estoy de acucrdo con vos”, Por lo tanto, una de las
cosas que vamos a lener que ver es qué pasa cuando aparcce el
nombre de Durkheim, ;Se entiende, chicos?

Virios: 5i.
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P: Esto es importante porgue nosotros vamos a poder comprender
el texto en la medida que podamos ver todas eslas cosas. Entonces.
supuestamente. la hipétesis que vos decias cs que Durkheim tiene
que estar criticado por Bourdieu, (Fnticnden por qué?

Varios: 8.

Dos intervenciones nos interesa remarcar ea el fragmento
anterior. La primera estd relerida a la importancia de la decisidn
de escribir en el pizarrdn la hipdtesis formulada para guardar
memoria. Bsto permite objetivar esa primera idea para luego
permitir su contrastacién con los indicios del texto. La segunda
intervencién que nos gustaria resaltar es gue cuando la alumna 5
formula su hipdtesis, la docente, en lugar de refutarla, devuelve
el problema al grupo proponiendo la participacion de otros pari
confirmar o rechazar dicha hipdtesis.

P: Todos estan de acuerdo que cuando aparece Durkheim es cri-
ticado?

Varios: No.

P: ;Por qué no? :
Alumna 6: Porque por ahi, que Bourdicu sea marxista no significa
que Durkheim no pueda tener razon.

Ao 1 Para que entiendas mejor cila a otros aulores,

Altmna 7: Capaz que tienen puntos en coman.

P: Podemos tomar esto. La segunda hipdtesis (escribe en ¢l piza-
rrdn serfa que ciia a Durkhein porgue ticnen puntos en comin.
Alummna 5: [ Qué puntos en comun tiencn?

P: Bueno ahora vamos a ver... yo no dije ni que sf ni que no, ; Hay
alguna otra hipatesis de por qué estardn todos estos autores hablan-
do el mismo tema a ia ver?

Alumia 8: Yo, hasta donde lef cita a Durkheim no negandolo. no
refuténdolo, dice cosas que lambién las afirma Marx y después las
alirma Weber, A mi me parcei que algo miés tiene que haber ;no?
[...] tiene gue haber algin concepto en ¢l que si estén de acuerdo.
£: Parcee ser que hay algin criterio. algin concepto, algo acerca
de 1o que estos autores estan de acucrdo.

Aftonna 90 Ao mejor. como el cjemplo que pusiste vos de la luz
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{eiemplo referido a un tema ya visto, en el que se destacan feyes
ue son aparentes contrarias y con el correr del tiempo sc unifican
cn una leoria), Antbas son opuestas pero al final en una teoria de
otra persona las dos estdn complementarias. tienen algo las dos.

A través de estas intervenciones vemos que la docente no da
su interpretacién del texto, sino que propicia la construccion de
senlido, Favorece que los alumnos establezean relaciones entre
el conocimicnto del que disponen y a informacion provista por €l
texto. Los cstimula a hacerse preguntas sobre lo que estin feyen-
do y a buscar respuestas en el texto —en lo que sigue o en lo que
antecede al punto sobre cf que discuten- Los alumnos hacen
anticipaciones e intentan confirmarlas o rechazarlas. El hecho de
explicitar las hipdtesis les permite tener una guia en la lectura
para desentrafar la polifonia del texte. Al mismo tiempo, co-
mienzan a advertir la importancia y la diversidad de los usos de
fas citas de auteridad como estrategia tipica de los textos argu-
mentatives.

Condiciones diddcticas que propicia la docente

En la expericncia analizada aparecen como relevantes algunas
condicioncs didacticas que la docente planificéd para que el aula
universitaria ofrezca posibilidades adecnadas para la lectura de
textos dificiles.

Por un lado, al plantear la Tectura dentro de las practicas dis-
cursivas de las disciplinas se modifica el Hempo diddctico. Esta
es una decisién dificil ya que los profesores medimos ¢l tiempo
con respecto al nimero de clases y de temas. Acordamos con
Lerner en que:

Cuando sc opta por presentar los objetos de estudio en toda su
complejidad y por reconocer que ¢l aprendizaje progresa a traves
de sucesivas reorganizaciones del conocimicnto, ¢l probiema de la
distribucion del tiempo deja de ser simplemente cuantitalivoe: no se
trata solo de aumentar el tiempo o de reducir los contenidos, sc (ra-

ta cle producir un cambio cualitative en 1a wilizacidn del tiempo
diddctico. (Lerner, 2001: 139)

En la experiencia relatada se prolonga el tiempo usual desti-
nado al tratamiente del texio sefeccionade y, por lo tanto, se de-
cide dejar de lado otros textos que abordaban la misma temali-
ca. Bsta condicion se relaciona divectamente con ofra que, aun-
que no fue considerada al momento de planificar la situacion de
feclura descripta, creemos que es fundamental. La seleccion y
organizacion del corpus de textos que se dan para leer deberia
hacerse teniendo en cuenta los conocimientos previos de que
disponen los alumnos al enfrentarse con esos textos, la transpa-
rencia u opacidad, las claves lingiiisticas y el grado de polifonia
de elios. En la universidad, los textos gue se ofrecen para la lec-
tura y el estudio presentan un alto grado de cornpiejidad. Por un
fado, por {a especificidad de los contenidos del campo disciph-
nar al que pertenceen. Por oiro lado. porque son textos en tos que
coexisten argumentacion, explicacién y descripeion. Pocas ve-
ces lu seleccion y jerarquizacion de textos es objeto de reflexion
en funcidén de las dificultades de comprension que presentan a
fos alumnos, Generalmente se seleccionan de acuerdo con ta 16~
gica interna de la disciplina.

En tercer lugar, la intervencion del docente enseiando a leer
como se lee en su comunidad especifica brinda a sus alumnos
oportunidades de participar en actos de lectura que él msmo rea-
liza. Es ¢l quien conoce mejor que los alumnos el tema sobre el
cual trata el texto y pucde aportar las informaciones suplemen-
tartas que, sin duda, los alummos necesitan para comprender la
informacion provista por el texto, La condicidn de integrante de
una comunidad cientifica le permite tener la informacton nece-
saria para poder ayudar a desentraiiar el sentido de los textos. La
lectura conjunta con sus alumnos, el mostrarse come modelo
lector, permitir la confrontacidn de las interpretaciones, brindar
clementos que favorezean la coordinacién de la informacion, se-
fialar aspectos que pasan inadvertidos para los alumnos son in-
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tervenciones que contribuyen a superar las dificultades de com-
prension.

Por ditimo, una condicidn que estuvo ausente en csfa expe-
riencia fue explicitar los propdsitos de lectura. Generalmente,
en la universidad se exige realizar Ja lectura sin sugerir otre pro-
pésito mas que acompanar los temas: encargamos leer un texto
“para la proxima clase”™ con el objetivo primordial de ¢ue los
alumnos tengan alguna nocién del tema que se va a abordar.

~ Ahora bien, como sosticne Carlino:

Ieer es un proceso estratégico ya que estd cncaminado a recabar
cierto conacimiento de un texto seydn el propdsito de leclura gue
autorregala la actividad cognitiva del lector [...] El lector no puc-
de centrarse en toda la informacidn provista por ¢l exto, sine que
realiza un recorte en funcion de lo gue busca. de fo que ya sabe, de
fo que le resulta novedoso y digno de prestar atencion, (Carlino,
2002c: 23,

Es asi que, como primera condicion diddctica Jos docentes ten-
drfamos que dar a leer con propdsitos claros de lectura, que le otor-
guen sentido al interior de las préclicas acadénnicas y cientificas,

A modo de cierre

Por lo expuesto hasta aqui, consideramos que para contribuir a
que los alumnos ingresen como lectores plenos de fa comunidad
disciplinar en la que se estdn lormando, los docentes podemos
elaborar propucstas de ensefianza que contemplen las précticas
académicas y cientificas, los quehaceres que dichas précticas
imptican y las condiciones didacticas adecuadas para que ello
ocurra. Esto podremos hacerlo si se desarrollan acciones institu-
cionales que tiendan a I elaboracién de investigaciones didacti-
cas para estudiar el funcionamiento de propuestas dirigidas a re-
solver fos problemas de la lectura
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Notas

. Este articulo es ¢l producto de la reeseritura de una parte de la po-
nencia “Ensefiar a leer: un desaffo a lo largo de escolandad, pre-
sentada cn ¢l Foro Escuela, Comunidad y Allabetizacion”, agosto
2002. Sala Abicrla de Lectura-UNCPBA, Tandil.

En cste caso, hubiera sido intercsante complementar las reflexio-
nes de los alumnos con un relevamiento de marcas Jingiisticas cn
el texto. Por ¢jemplo. ante ia respucsia de la alumna 8, ta docenic
podria haber plantcado ¢ hay alguna marca en el ©xto que te per-
mita estar segura de 1o que decis?

bt
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