CAPITULO 3

El parcial domiciliario

Daniela Stagnaro y Lucia Natale

Unidad 1: ;Cambio de las tareas o aumento de las expectativas?

1.1. Introduccion: continuidad entre los géneros

Pensar en las propias experiencias de parcial domiciliario
y discutir entre todos a partir de las siguientes preguntas.
Tomar notas de las ideas que vayan construyendo.

a} ;Cudles son las funciones del parcial domicliarios

b) :En qué contextos circular

c) Cudl es la situacion comunicativa en la que se originar
En relacion con este aspecto, jqué diferencias se pueden
identificar con respecto al parcial presencial y qué semejanzas
con la monografia? ;Qué elemento de la comunicacion es el

fque variar

La evaluacion parcial puede realizarse de forma presen-
cial, tal como se senala en el capitulo previo, o mediante par-
clales domiciliarios. Las tareas que se solicitan en un parcial
presencial v en un parcial domiciliario en reiteradas ocasio-
nes suelen coincidir, Sin embargo, el esfuerzo cognitive que
demanda cada uno de ellos no es el mismo. Esto significa que
frente a una misma consigna, la respuesta de examen no sera
la misma si se trata de una situacion presencial que si la tarea
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se puede resolver con mayor tiempo fuera del aula. Asi, co-
mienza a advertirse que los limites entre estas dos formas que
asume el parcial son difusos y que no pueden establecerse a
partir del enunciado de las consignas. Asimismo, en ocasio-
nes, el parcial domiciliario se acerca al trabajo monografi-
co en términos del tipo de operaciones demandadas, por lo
que estos limites tambien son horrosos. Asi, el parcial domi-
ciliario se constituye en un género bisagra entre el parcial
presencial y la monografia: juega entre estos dos extremos,
acercindose mas a uno o al otro,

En este capitulo se propone la reflexion sobre algunas
cuestiones vinculadas con el parcial domiciliario y su rela-
cion con los otros dos generos con los que establece vineulos
y continuidades: el parcial presencial y la monografia.

1.2, Lectura: istintos tpos de areas de escrtura

En el capitulo previo se ha visto que en los parciales pre-
senciales se solicitan diversas tareas de escritura que requie-
ren distintas formas de reelaboracion de la informacion
brindada en las clases y en la bibliografia. Para avanzar en
| reflexion sobre este género, se propone a continuacion la
lecturade un fragmento de un texto que presenta los resulta-
dos de una investigacion sobre las tareas de escrifura que se
suelen solicitar a lo largo de una carrera universiiaria,

Enel texto, se plantea una relacion entre las tareas de escritura
E demandadas en instancias de parcial y los modos de vincula-
cion con ¢l conocimiento que se promueven. Interesa particu-
larmente [a clasificacion de las tareas de escritura que se propo-
ne para que luego el estudiante pueda repensar las tareas que

tiene que realizar en su carrera desde esta perspectiva.
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En suma, el corpus analizado muestra cinco tipos de mackprocesos
interdependientes 2 inclusivos que se organizan enuna escala que gana
en complejidad y exigencia desde (2 reproduccidn de conacimienta,
sequido par la aplizacian de conocimients, pasanda por 2 evaluacian
y el andlisis de ese conocimiento hasta llegar a 3 produccion de
conacimient propio. Esta clasificacidn tiene su comelato en un
continuo de géneros discursivos que va del parcial presencial individual
al trabajo prictico grupal y domiciliario, 5 bien [ asociacidn entre
complejidad de macraprocesos v género discursiva no es discreta, El
gréfico a continuacidn sintefiza esta hipdtesk:

pluto | et
po e

(e macuprucees e vt e et e ngere il

En sumg, los macropracesos Dajo los que englobamas as tareas de
escritura que se soficitan a los estudiantes sevinculan con cuatroformas
deinteractuar con el conacimienta qua sefialamas al final del grdfico:

1. Produciendo nuevo conacimiento partiendo del
conocimientz dado.

2 Bvaluandp datos empiricos o resuitados de cdlculos

3 Aplicando @ conocimiento dado (mayormente,
mediante formulzsy grificos)

4 Repitiendo el conocimiento dado,
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(J Los procesos invoducrados en e operaciones discursivas muestran
Quela carera propane cuatr farmas de conadimienta: o repetitivo, &
aplicativo, & evaluativo y el productiva. Como explicamas antes, estas
formas podrian ordenarse en una escala que va de menar a mayor
complejidad y que requiere Ln dominio gradual de (3 herramientas
Que brinda 2 formacidn def grada. El conocimiant repetitivo consiste
£n 3 reproduccion de las lecturas y apuntes de clase en una consigna
e constatacion de estudio. No parece generar nugv conaciminty
sino que apunta a la reproduccion de Io dado, de lo consensuado, Es
ddeci, se trafa simplemente de conocer los saberes discipiinares como
para lograr reproduciios cas fterament. £l conocimiento aplcativo,
Ms compleja que la mera repeticidn, s b pussta en contacto del
conocimienty dado con una situacin nugva, En este sentido, 2
produccidn de conacimiento surgina de esta puesta en relacidn
entre lo abetracto —fa formula, mayarmente— y el caso concreto. £
conocimiento evaluativa, por su parte, implica un primer nivel de aparte
origina el estudiante al analizar desde una perspectiva propia kos
conocimientos estudiadas y su apiicacidn a casos concretos. Por diimo,
¢l conocimiento productivo consiste en k elaboracion de propuestas o
proyectos propics y originales del estudiante a partir de a articulacion
(e los conacimientos mencionadas antes

Stagnaro y Navarg, 2012:87-80

(i de lectura

) Cudl o5 2 clasficacin de [as fomas de vinculacidn con o
Conacimienta gue propanen s autorasy el asgo de cada una el
Elabarar un esquema con [a clasficacidn v la caracterftica principal
e cada categora.

b) {Qué matraproces0 % figa  cada forma de conocimientoy Inclirlos
ejemplos de los MaCToproCes0s &N & esquema.

Discusidn

3 Teniendo en cuenta fpologla propuesta por los autores, jqué tino
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de taress s0n ms frecuentes en sus carmeras? jCoinciden con s
mencionadas en el fragmento o se pueden identificar otras?

b] De acuerdo a (2 experiencia como estudiants, jcudles seran as
Operaciones discursivas GUe &N sU Caera se vinculan con cada una
(e b3 formas e interaccidn con el conocimiento?

(5 bien % ha mencionado al inicio de este capkulo que no
necesafiamente os enunciados deas consignas permiten detemingr
e manera clara y precisa (2 diferenca entre un parcial presencial y
Uno domniifaro, &n refxid con e propuesta 5@ pociia establecer
una distingidn enire parcial presencial, parcal domiciiario y {rabgo
manogréfico en s propia carmeral En otres alabras, jcada una de
estas modalidades de evaluacin exige tipicaments algunas de (25
farmas de interaccidn sefialadzs, 0 cualquiera de eliss s requicte
incisintamente en estos tres instrumentos para evaluar

d)En dl caphulo anterior se offece un seqmento del texto de Lilana
(rriglielo (2005) en el que (2 autora sostien o siguienta acerca dl
parcial domiciliari:

Hay también parcizes de tpo comiciliori (muchas veces grupales)
que pautan consignas de trabajo mds abarcatives y que apunian o
operacionzs cogniives de mayar grado de refetidn tedhica

Discutir en pequefios qrupos esta caracterizacion y buscar en sus
exdmenes giemplos que permitan avar o refufar Ios dichos de
autora,

1.3 Epratacion: anafss de conignas

g £l propsito de esta actadad es que los estudiantes reflexio-

nen sobre |ss producciones discursivas de sus propias carreras
a partir de [a propuesta esgrimida en el texto del punto 12
Por otro lado, la idea es que revisen parciales presenciales y
domiciliarios producidos en las materias de su carrera para po-

der establecer una comparacion que les permita ver similtudes
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y diferencias. Se espera que las categorias tedricas les sivan (rado de concentracidn
como herramientas para pensar s propias practicas
Realizar las sigutenes actividades: Gt hangfis
) Buscar parciales presenciales y domiciliarios de sus carreras y Operacionss discurivas
lstar cinco ejemplos de consignas de cada uno. En su defecto,
trabajar con [as consignas que se brindan mas abajo.
b Identificar en cada uno de ellos [as operaciones discursivas =
T . . st heamienta)
que se solicitan. Tener en cuenta las definiciones trabajadas
en el capitulo anterior,
t) Caracterizar, por un lado, los tipos de tareas que se solicitan Flosofia

en los parciales presenciales y, por ofro, las de los parciales

domicilianios. :Es posible establecer diferencias? A AP . L
P 3l el El materializma eliminativo ¥ I3 actitudes proposICiona«s,

(hurchiand sostiene que i psicologla de sentida comin es unatedria
fala. Explicite qué enfiende este autor por psicologka de sentido
Comun, y reconstuya y evalde los arqumantos en su cont.

d) Buscar la resolucion propia de un parcial presencial y de
atro domiciiario. Tratar de que se trate de examenes que se
consideren ejemplos paradigmiticos de cada tipo de parcial.

¢ Analizar las caracteristicas de [as resoluciones de cada uno y o _ .
b} En "La persitencia de las actitudes, Fodor sostiene que una

paicologia cientfica puede incomorar 2 a2 peicologla de senfido
comdn, de manera que esta Oima sera una teorla verdadera.

Explicte qué entienda este autor por psicologla del sentido comin, y

Repuetadeparcal | Repusta e parcl feconstruya y evalle los argumentos en s favar
presendal domiciliaria

relevarlos resultados del andlists en un cuadro. A continuacian,

st afrecen algunos ejes que podrian guiar la comparaidn.

¢) Ambos autores acuerdan en que [a peicologla de sentido comdn
85 U teqr. Estd st de acuerdo con esta parspectiva 0 Cree que
sefa posible concebirz de otra maneral Justfique su respuesta,

Hapadelacamera
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+ Cudes son 1as explicaciones cigsicas del “miembro fantasma’ y fa
altemativa de Merieau-Ponty? jQug intenta Merleau-Ponty mediante
[a expasicin de esta caso (o, simitarments, ef de [ anceognosa!

« Teniendo en cuenta la siguiente Cita del capiula La obray el espadio
de fa muerte" de F espacio fterari, analice las nociones de musrte
que Maurice Blanchat tematiza en el apartado "La muerte pasible”
Cma e aticulan en su desarolo suicidio e mposibiidad de morif
Fundamente s respuesta.

iPor su musrte [ia muerte de Kiox], verica acaso fa
posibiidad que tenia de ella de antemang, se poder
2 1o %er que le permitfa ser & misma, es decir unido
Iibrementa 2, ser siempre atro ¥ no &l misma, frabajar,
hatar, aiesgarsey sersin ser? uede mantener fasta
|z muerte ta sentido de la muerte mantener en ellaesa
Muerte activa y trabajadora que &5 pader de terminar,
poder 3 parti del fin? ;Pusde hacer de tal modo que
Iz muerte todavia sea para & [a fuerza de 1o negativ
Io tajante d [a deckitn, el momento de 3 suprema
posibilidad donde hasta su imposibiidad viene a &l
bajo a forma de un pader? O bien, por el contraro ja
experianciaes a de una inversidn radical donde muere
perodondeno puade morir donde lamuerte o antraga
alaimposiiidad de mori

Seqiin o afimada anteriomente, aplicite &l vinculo
gstablecido entre, por un [ado, ol hombre que tomaala
muerte como fin con, par el otro, aguelia misma extrafia
Manera &n que el arsta est igadoa B obra. (1l 5,3
S0 juich, rol qua cumple esta relacicn en la elucidacidn
(2|3 problemidtica de o personaly loimparsonal?

Notas:

" Bianchat, M, £ espacio ftearo, trad. V. Palant y 1. finks, Barcelong,
Paia, 1992, p.91.
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+ jCJu8 es o que comparten Descartes y Huma en s presentacidn de

Iaidea delyo? (Ll es[a rtica que Hume hark ala nocion cartesiana
del yof jQué padra responder Descartes al respectol jDescartes
O parte 25 premisas U guian a Hume en s crfica? jPor qué die
(omila que el yo modema queda fiera del munda?

+Tenienda en cuenta los siquientes pasajes, explique cudl es el rol

concedida a 12 felicidad en 2 Fundomentacidn de fo mefafica de ks
costumbre:

(1L moral no constituye Una teorfa sobre coma nas
fiacemas fafices, Sino una teorfa sobre cmo debemas
llegar 3 ser dignos de [a felicidad” (Critico de Ja rozdn
practica, Ak V, 30)

[i] " &5 que, cuando se deja off la voz del deber, %
acallan los cantos d sirena de la falicidad” (Refl, 7315,
Ak XX 312)

Desarralle, a 5u vez, 13 relevancia del concepto de debar en 3 ética
kantiana teniendo en cuenta las nociones de "buena voluntad'
"maxima’y ey universal”,

Histri

+ A partir de fa biblingrafia y Ias lecturas comespandiientas, caracterice

las formas dominantes de historia socio-econdmicas de [a sequnda
postguerra (Annales, historia cuantitativa, istoria estructural alemand,
y dasarmalle fas criticas que k micrakistaria v 13 nueva fistoria sacial
alemana realizaron a takes modelos de histaria social congideranda el
Uso de cateqgonas de andlii, a farma de construccion del objeto de
estudio y ltipo de fuentes utilizados por unasy ofras cormentes. En s
Iespugst3, identifique aquellos elementos d las mencionadas cricas
(Ue puedtan rastrearse 0 relacionarse con  version thompsoniana del
Markisma.

+ Explique fas transformaciones que e producen en Jas estructuras
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s0ciaies ¥ econdmicas a parfir del siglo X, terienda en cuenta ks

siquientes factives:

— Laestructuracion intema dela clase de poder ylas relaciones entre
nobleza e Iglesia,

— o5 cambios en la organizacidn del trabajo productivo y en e
pautas de encuadramiento de fa saciedad campesina.

« EXponga los rasgos que caracterzan a la dindmica de (2 comunidad
antigua y su transformacidn en un sistema esclavita. Contraste
brevemente can |3 formacion del modo de produccidn asidtico 2
parti da l2 comunidad oriental.

« Explique y compare |35 concepciones de [3 redleza en &l Anfiguo
Oriente sidtico y afficano: mediante 35 fuentes y biblografi
pertinentes analizadas en los précticos.

« Analice (3 caractersticas del proceso de industrializacin generado
n Inglaterra entre fines del sigio Xl y el XIX en comparacin con
ofro proceso de industrialzacion a elegirentre
) Modelo soviético (Rusiz siglo XX).

B Industrializacidin por Sustitucidn de Importacionas (cas0 Argenting),

o) Industrialzacidn Crientada a [as Expartacionss (cas0 Sudeste
auidtice).

Tenga en cuenta par lo menos tres de 3 siguientss variables

proceso de acumulacian originariz, caracteristicas de los mercados

Organizacion del proceso de trabajo; stuacion de fa lucha de clases

rol del Estador riss.

Educacion

« £ funcidn de Iz leyes educativas sancionadas en Argenting, Jes
solicitamos que:
) Establezcan una periodizacidn posible para |l misma,
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b) Discriban el escenario de discusin que da marco 2 ka sancidn de
125 leyes del perodo.

) Sinteticen el contenido de su prindpal normativa

) Expliquen qué cuestiones de [ discusin istorica se diimen 2
partr d su sancidiny qué debates quedan inconcluss.

) Diagrame un mapa que dé cuenta de 3 arganizacidn del sitema a
partr de 1905: ipos de escuelss, nivels y dependancias.

+ Realice una comparacidn que incluya 2 b cuatro comentes

desarmiladas en 2 Unidad 2 (expresadas en ol rabgio de Skinn,
Bruner, Novak y Rogers). Fara es:

) Elja,al menps, ires criterios de comparacion referidos a la propugsta
de ensertanza, Pueda tener en cuenta algunas de las siquientas
posihilidades
— Papely funcin del que ensefia, dirige o coordina,

— Papel y actividad de Ios estudiantes.

— (rganizacian de 2 clase y reglas defa actividad.

— Propésitos de 3 ensefanza o de la actividad educativa.

— (onocimiento relevante y formas de conacimienta o de accidn
privilegiadas.

— Formas instructivas o detrabajo privilegiadas.

(ada criterio deberd sevir para comparal, 2l menos, tres da Jas

Coffientas mencionadas.

b Establezca uria forma de presentacian (texto tipo articulo, cuadio,
discusidn, atcéters)

) Realica 2 comparacion & inchuy s referencias y as explicaciones
QU 5830 MBCasalizs,

d)Agreque un apartado donde exponga expliciamenta fas
conciusiones de 3 comparacidn realzada,

+ 5 bien el sistama samienting-mitrista se consalidd para principios

el siplo XX, una serie de deBates v propuestas paliicas, culturales
Y flostficas permearon el campo educative en toda América Lating
Les solicitamias que describa las discusiones pedaqdqicas desde el
positivismo v el espirtualismo. Tenga en cuenta [as discusiones del
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socialsmo, el anarquisma, el normalismo, el fiberalismo. Defingn
posiciones y pensadores reprasantativos de as tendencias y sus
EXperiencias educativs,

« L5 {dvenes el nuevo sigho y I escuela. Ef material sobre los jovenes
dl siglo XX y Ia escuela fue planteada coma lectura autdnoma.
Seleccione uno de los articukos propuestos v explicite por qué o
cansidera signficativo tenienda en cuenta coma gje de reflexidn los
procasas de ensefianza y aprendizaje

+ Deberealizaruna presentaciin, paraungrupade persanas interesadas,
sobre os principales problemas, posibles puntos de vista y decisiones
 tmar n un proceso de reforma curricular en nugstro paks (o en
una provinciz an particular. jQué cuestiones tomata en cuenta para
Ia exposicion’ jCUdl &5 su importancia? jCudl sera, brevementz, e
desarmollo que plantearia para cada tama elegido?

Letras

+ | problema de fa valoracion en el estudia de [ fteratura. Estudie
el problema del valor (v [a valoracidn) en los textos de Bajtin
(narticularmente el d Voloshingy, “La palabra en 3 vida y en fa
pogsia’), situandolo en la problemética tedrica que caracterza @
llamadlo ‘grupo de Bajtin® y contrésteky can atra autor {o movimiento)
Que usted deberd seleccionar, v en el que 2 consideracion sobre
el valor sea pertinente. Especifique, ejemplfique v caracterice los
enfoques I diferencias y las eventuales similitudes.

+ Analice, comparey desarmalle o5 conceptos de mito” y “arquatipo” de
Miguel Angel Asturas y Angel Rama, en Fsaor presidentz el propio
Asturizs y/o en E tiano de Enrigue Garcla Tufan,

+ Realice una lectura de Elaguaen ios puimanes y Fcerco de Juan Martini
(e contemple fos siquientes aspectas: 2) vinculos entre ks novelas
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y &l momentn de enunciacidr; b} usos del palicial ¢) funcidn de 3
elpss

+ L35 fisuras de f3 operacion hermenéutica en £ Conde Lucanor y en

¢l Libro de buen amer (las operaciones analdgicas de Patronio 2l
interpretar Ios planteos de Lucanar: las condensaciones de sentida
el evemplum operadas por don lohan en los versas finales; ks
exhartaciones 3 la interpretacidn comecta de Juan Ruiz su propia
interpretacidn de fas auctoritates).

+ Demostrar 2 siguiente hipdtesi;

E|sistema axioldqico romana implica una pokarizacion
antitética entre Jos constituyentes de 3 virtus y los vitia
Y 5 asienta en 3 conviccian de que existe una refacidn
reciproca y monolftca entre gl ser y el hacer de un
individuo. £ Catiling de Salustia, ms 2l del episadio
narrad, as una refleion acerca de lacrisi de esesistema
que signa el periodo tardorrepublicang, determinada
par una suerte de borramianto de a5 flonteras de
fos términos que designan SUs consttuyentes v [a
consecuente dificultad para sostener 2 polaridad
antitética virtusAvti v para filar 2 identidades de los
varones de 13 dirigencia a partir de sus actos, Bsto s
aplica nosoloa Césary Catdn, como hace Batstone sino
fambidny muy espaciaimente al propio Cafiina.

— tizar como punto de partida para esa demostracion un corpus
intaqrada por el retrato de Catiiina (5al, C. 5y su primer discurso
(ib.20)

— Emplear ¢l resto de 13 obra como apoyo par el andiisi del
corpus de trabajo principal, Ej: semejanzas entre el discurso de
(aflina el el propio Salustio acerca de kos vicios de la dirigencia
contempardnea,

— Flegirun ttulo para el trabajo.

— hcompafiar el trabajo de un abstract o resumen de no més de
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250 palabeas, que contenga formuiacion def tema, hipdtesis y
metodologla (con o Sn mencidn de 2 biblingrafa tedrical.

Eiemplo:

L3 0bra de Vitruvio a5 un emergente de 3 transformacidn culturaldel
princinada, caracterizada por el establecimiento y [ consolidacion
08 Una autovidad académica que, a partr de 2 ratio, produce
saberes asta entonces sustentados en la consuetudo. Inscripto en
esta corrientz, Vitruvio presenta su De Architectura como un texto
dlidtdctico que, comatal se precia de offecer allector un material cuyo
Conocimienta redundard en su propia beneficio. Sin embarg, en
Un mundo que tiende a separar de manera taante el conocimiento
especuativg de a5 actividades practicas, en defrimento de estas
(ffimas, nuestro autor se enfrentaal doble problema de demastrar
validez delsaber ransmitido y de imbuirse de b autovidad y jerarqula
inherentes 3l enunciador detodo discursa didéctico, En esteorden de
05, pretendemas demostrar que el prefacia del ibro | de fa citada
00ra & una arqumentacidn destinada a obtener el reconocimiento
el enunciatario de fa pretension de validez del enunciador acerca
de [3 legimitidad y pertenencia de 2 instauracidn de 2 accion
comunicativa misma que propong el texto. Para allo, anaizamos
0s distintos companentes de este discurso apaydndonas en una
combinacidn de hemamientzs tedricas offecidas por 2 flolagla
Cidsica en particular (Classen, 1968 Fehimann, 1973; Schiesaro, 1987
Matzspina, 1988; Constan, 1092 Daizel, 1098; Gibsan, 1997: Calcante
2002 olk, 2002y por estudicsos de distintos aspectas del andliis
el discurso en general (Searle, 1968 Verdn, 1981} Greimas, 198,
Lyons, 1981: Haberms, 1999

14, Sstematzacon: 1 parcial domicario tomo género dcursvo

Para sistematizar los distintos aspectos que se comenza-
ron a trabajar en esta unidad, se propone redactar un tex-
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(0 expositivo-argumentaiivo que de cuenta de las principa-
les caracteristicas del parcial domiciliario en la carrera de
cada estudiante a partir de Jas lecturas y el analisis previos.
Ademis, el texto debe argumentar acerca de si cambian las
tareas solictiadas en este tipo de examen con respecto al par-
ctal presencial o s varian |as expectativas en relacion con las
respuestas de los estudianies.

Unidad 2: Mirar [ dficultades
L1, Inroduci: desarios delceso s genenos univeritancs

Los medios de comunicacion se hacen eco de algunas pro-
blemyiticas del ambito educativo ¢ intentan formar [a opinion
de sus lectores sobre estas cuestiones, Leer el siguiente seg-
mento de una nota sobre la lectura y [a escritura en relacion
con Ja escolarizacion,

Anpartir de la lectura de la nota y de las propias experien-
clas como escrifores universitarios, discutir a partir de lassi-
giienies pregunias;

i) En el fragmento se plantea la problemitica de Ia lectura y la
escritura y del “lenguaje monosilabico” como causantes del
fracaso escolar. sEstan de acuerdo con este planteo?

b) :Cudles fueron las principales dificultades que ustedes
experimentaron al ingresar al ambito de educacian superior?

¢ skn qué medida perciben que [a escucla secundaria los
prepard para e trinsito al nivel superiort

d) ;Cuales son los principales obstaculos que encontraron a la
hora de resolver los primeros parciales domiciliarios? Cudles
aiin no logran resolver exitosamenter

¢ Han temdo oportunidad de leer parciaes de ofros
companeras? jué dificultades han encontrado en ellos? 75

vineulan con Jas prapias?
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g E x i En el capitulo previo se vio que Walter Ong (1993) plan-
§§ : tea que la escritura es una tecnologia de la palabra. Como
‘ § s : ; g loda'tecnologia. esta no se aprende nal}lralmeme, snlno.quey
i : i Ei . requiere ’de un arduo proceso de ensenanza-aprendizaje. Y
iv oig , este camino se vuelve més rispido cuando se trata de lengua-
¢ g g E;g 2E! i jes especializados, como el cientifico-académico, con logicas
g i o ;B E 1 y modos propios de pensar y razonar.
8 §§ : i
i§ i

Walter Ong ha realizado un importante aporte al desarrollo
del conocimiento en torno a la escritura, fundamentalmente,
restlta novedosa su mirada de la escritura desde una perspec-

tiva historica a partir de las diversas tecnologias de la palabra.

; é ! g 5 é q E Otros de los investigadores mas destacados en esta linea de la
g g L ¢ E e g s § historia de la escritura son Roger Chartier, Michel de Certau y
! gggig‘%g i;g Carlo Ginzburg,
R E- A
faed Edg " g
§ g a%,‘ §-ﬂ v ' 4 En el Capitulo | se aborda el ingreso a las culturas disciplinares
A THLEHER | p g p
E 1 8 2 ; 18 é PR 3 ¢ y el discurso cientifico-académico.
g 5 . ! N
iy § L}
TR ?»8 : : . 0. Lectura: bsticubs ente i esrtura dl prcil domicari
v'E o 5
Radpg3s £h
i 4288 éi M Lingilistas y psicologos interesados en los procesos de ad-
» §it4ny R 8 psicolog P
¢ e ’4% H ' ; quisicion de la escritura académica se han ocupado de in-
= 0
! é 3 43 2 j § f e dagar las dificultades que enfrentan los estudiantes universi-
[] g % § i i ‘; g i ; 5 g tarios a la hora de resolver tareas de escritura en instancias
. -1 ; '8 iEg HE b § 5 : de evaluacion parcial. A continuacion, se ofrecen algunos
" am ‘s
| % ; E E . 35 2 %é i g 1T fragmentos de la produccion sobre el tema para aportar a la
L] -~ 9 ] s
1 § §é ‘.iﬂgg g §§3? reflexion.
Hifh HH
» U3c . y
§ 8 9 g § ; : 5 v E i E g i; g § En su trabajo de 2008, Desinano observa que una de las caracterfsticas
- 2 &% 79%4
5 g § g §88c% ; 348 fEoss de los textos escritos producidos por estudiantes universitarios es 3
- o . .:.uBHw. Wa~od

fragmentariedad, entendida esta como un conjunto de rasgos que
Oct o 210
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alejan 2l texto de continuum nomal de textualizacin y que hacen
"nrécticamente imposible keerfinterpvetar los rabgios a menos que
¢l lector-profesor conazca el tema para repanerfefarmular 1o escrito’
(20082:1) Deacuardocon [3autors, dicha fragmentariedad semantfasta
por ejemplo, en los casas en que se percibe una recuperacidn directa
(e pasajes de textns deatros (profeson/ibliograffa que se yustapanen
0N Mayar 0 menar éxito, pero en Ios que el sujeto que escribe & el
gran ausente’ (2008z. .

Entre otras marcas caractenisticas de [a fraqmentariedad y que par o
tanto, producen extraieza y suspenden [a lectura, Desinano (20083 y
2009) propane también ks puntuaciones arbitrarias, las maydsculss
Inesperaias, l& abreviaturas personales, kos blancas en el texto, los
nexgs que levan  la ambigledad o que resultan impracedentes, [
ocurencia de (tems Iéxicos en lugar de otras por similitud fandtica,
la presencia de cadenas latentes (ie. enunciados falfantes en el texto
(el estudiante y que el lector debe recuperar en el interdiscurso para
construir sentid),relacianes anafbricas imprecisas, etcétera.

Negroni y Hall, 2011: 193-1%4

A partir del andlsis de los parcies el3boradas en el marco de
las dos materizs mencionadas, puede deciie que [as principsles
oificultades de los estudiantes en (2 redaccidn de exdmenas parcizles
S encuentran en el nivel dicursivo. En primer ugar, en lo que se
tefiere 3 la metafundidn textua], se han encontrada problemas en B
organizacidn del fujo de la informacién que se observa bésicamante
en 12 falta de desanallo de algunas informaciones centrales para un
cumplimientn acabado de la consigna. Esta observacidn sugiere que
Ios estudiantes estdn presuponiendo qua el lectar de s respugstas (@l
profesor pugde repongr [ informacion faltants, en tanto expertoen su
campo disciplinar, Este problema, que se comesponde con 3 falta de
desarmollo del contenide’, o la *falta de estudio” —seqin las palabras
Utilizadas por los docentas de fas materias— es central efectivamente.
En términos sistémicas, puede serredefinido come un logro parcial del
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propsito dela actividad, yaqueas dificuitades en l organizacion de la
informacidn repercuten finaimante en el nivel de génera, en tanto nase
cumple de manara satisfactori l2 meta buscada: aprobar con una nota
altalos eximengs,

El sequnde problema detectado también s sitda en ol estrato
discursiv, en 2 metafuncian interparsonal, aunque cabe safalar que
5 s frecuente en [0 textos producidos en el marco de ntroduccion
2 a5 Problemdticas Educativas. La ificultad radica en el empleo de los
Tecursas valarativos en sus tes tipos: Actitud, Gradacidn y Compromiso
(Martiny White, 2005]. En cuanto 2l primer tino, 52 observa que, antes
(U optar par 3 evacacion de actitudes, los estudiantss ks maniiestan
mds explicitaments, [as ivocan, Con respecto a [ Gradacidn, en
MUchas C2505 58 Opta por 18CUS0s POco qraduados, que podrian
sitiarse en los extremos de una escala. Por otra partz, en relacidn con
¢l Compromizo, en los textos con mayores dificultades, predomina una
perspectiva mongqldsica antes que una heterogldsica, En sintess, los
estudiantes optan par recursos que suelen dejarse de ado en fos textos
clentfficos o académicos producidos por expertas,

Enlos parciales de Tearkss del Cracimiento y Desarrollo Econdmico estas
dificultactes son menas frecuentas. Puede pensarse qua las diferencias
s dleben 3 cuestiones ligadss a [3s disciplinas: mientras que en fas
(Clencizs Humanas predoming ung orientacidn hatia l2 argumentacion
razonada (Svestie, 2001), en k3 Economfa s2 encuentra una tendencia a
la demastracion a través de fimulas mateméticas

Natale y Stagnaro, 200

tentes y cohesivos, mientras que |a metafuncion interpersonal

Q La metafuncion textual del lenguaje construye mensajes consis-

establece roles saciales y comunicativos entre los hablantes.

@ Mas adelante se ejercitan los sistemas de Gradacion y Compro-

miso mencionados en el texto,
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Problemas frecuentes

+ L3 falta de enfrenamiento en estrategias de justificacion leva, a
menuda, a definir términas tedricas con enunciados estereofipadas o
provenientas del sertido comdn,

+ £ frecuente que Ios estudiantes hagan referencia 2 los conceptos
SN enmarcanes en sUs teorlas (por ejemplo, “enunciacin
“coelign’, discursa’) o que los usen como sindnimos {par eiempla,
"determinaciones’ ‘Gusa"y ‘condiciones de produccidn. ideologia
y "dimensidn ideoldgica” “enunciador’ "amisor’ y “autor’). También
5 Ustal que extrapolen inapropiadaments conceptos de un marco
tedricoa otro (por ejemplo, atribuirl nacidn de ‘contexto” al madelo
I6iqico-semidtico de Charkes Peirce). Es precia tener en cuenta que los
modelos tedricos quese presentan como objeto de estudio cantiengn
£onceptos abstractns e hipdtess que tienen significacian en el marco
e lzs teorizs y de las condiciones historicas donde se sitian v en
MUChos 2505 fequiren para SU comprensidn de un pensamiento
dialéctico (tal como sucede, por eiempl, con Ios modelas semidticos
binario y temaria).

« Muchas veces los eemplos no comespanden, ofrs faltan. La
ejempificacian s una estrategi que requiere evaluar el qrado de
pertinencia con respecto al asunto. Con harta frecuend, frente al
esfuerzn cognitivo que supane [ operacion de conceptualizacidn, los
estuciantes acuden al eiemplo. Pero en ningin caso la eiemplificacion
puede reemplazar a & conceptualzacion y 2l explicacin de una
NOcicn (aunque es una coartada bastante usual,

« Fara lograr una explicacion adecuada es precio identificar qué
tipo de relacidn logica estd implicada en el proceso en cugstion
(problema-salucidn, causal, consecutiva, condicionsl, identidad,
oposician, adicion, implicacidn, espacial, temporal, etcéterd). En los
tewtos tedricos resuita complejo identificar estas relaciones por su
grada de abstraccion. Sin embargo, &5 precko enfrentar el desafio
y o eludir el problema aduciendo sencilamenta qua *P tiene que
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ver con Q. B lexema "tiene que ver con” o "2 relaciona con’ son
muletills insuficientes para especificar el tipo de relacidn ldgica entre
fendmencs y no dan cuenta de [a complejidad de los procesos a
analzar

+ (omo queda dicho, el parcial domiciiario supone fa escritura

planificada sobre 2 base de un corpus de material bibliogrfic
incicada por el docente. L2 lectura difecta de dichos materizes es
¢l insumo primario con el que se canstruye el pardial y consfituye un
primer ststrato indispensable de lectura. A 1o largo de [a cursads, s
docentes brindan explicaciones tratanda de mitigar 2 dificultad de
Ios problemas tratados en [z bibliografta, Exta transposicion diddctica
—Que implica ya, un reduccionismo, una interpretacin, un sesgo—
5 LN sequndo sustrato de lectura y un grado de transformacidn del
conocimientn producido por el profesar, Por dlima, 5 os estudiantes
N0 felizan una lectura de primera mana v pretenden resolver &
consignas con  sola lectura de este seqund sustrato, el producto
final serd un tercer sustrato que estard alejado exponencialmente del
original.

« |3 esoritua de un parcil domicliano requiere objetivar el

conocimientn y las relaciones surgidas de (3 lectura. Los escritores
menos entrenados suelen tener dificultad para parafrasear los textos.
Frente 3 este obstaculo —y para evitar reproducr textualments o
alejarse demasiao de 25 ideas & hipotasis de los autores— amenudo
desvian el tema, 1o eluden 0 repanen comentarios de s propia
[osecha.

+ En ¢l seno de la comunidad cientfica circulan maltiples y variadas

fuentes legitimas y legiimadas de divulgacidn de la produccion
académica (articulos, actas de conqresos ¥ jomadas, rewistas
especalizadas, fbros, apuntes v toda clase de publicaciones) que
constituyen insumas fundamentales de fa prdctica universitaria, De
moda que ‘o es con Google, Clarfn, & incluso Wikipedia que las
alumnas s legitiman coma lectores universitarios” (Sied], . 9).
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« La téctica de copiar v pagar no reemplaza a 2 elaboracion personal
Y atenta contra &l proceso metacognitivo (reflexidn sobre el propio
proceso de produccion). Ademds, pone en riesgo la coherencia
semdntica y retdrica del texto y nos enfrenta al problema de fa
indagacidn de a5 fuentes apropiadas. En palabras de Siad:

"ntemet no &5 un archivo electrdnico. S ufilza
aqul Ia acepcion amplia de archiva como la de un
conjunto organizado y catalogado de documentos.
Por giemplo, en g Archivo General de la Nacidn se
pueden encontrar daguerratipos, fotografias v voces
grabadas, asl come documentos gréficos de toda la
historia argenting. Por supUesto, esto ocure parque hay
Una clasificacidn, realizada con un criterio, Con menar
amplitud documental, se pueda ingresar a la biblioteca
de Ja Facultad de Psicologla, y observar la exfstencia de
catélogos v bases de datos. Lo que ocurre con Internat
&5 Que cualquier parsona que quiera indagar sobre
Cuaiquier tema puede entrar a un buscadar v 'traer
Cuglquier tipo da informacidn. ¥ el problema es qua 3
hay de diversas calidades. Por es es crucial tenar un
riterio de seleceidn, un tamiz. No es adecuado pensar
que porgue fa pantalla es plana, la infarmacian estd a
rnisma nivel.En rigor, cerca del 99% del material de una
bsquada inicial par esta via es hasura” (Sied|, o1 5.

Bitonte, of

Discusion

i En sU eperienda académica, jenfrentaion obstéculos que no
aparecen mencionados en los fragmentos?

b jCudles de los problemas mencionados no son relevantes en sus
careras?

¢} Elaborar un listada con Ios problemas tipicos de sus carmers.

d) Tomanda como punto de partida el litado alaborado, disefar una
Qula de revision de parciales. A continuacian, se presenta un modely
Qua puede servir de orientacian,

Guia de lectura

&) jCludles son los problemas que los textos senalan en refacidn con [
pricticas de lectura y escritura académicas?

bl En qué consisten s dificutades especticas de 3 escritura
estudianti?
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(Guia de revision de respuestas de examen

1.1 tarea realzada, responde a o sofiitado por 2 consignal

1.La resolucidn, jse puede interpretar de manera independients, 0 &5
necesario fepaner informacion de |2 consigna para comprender 2
fespuesta!

3.En cuanto 2 fa informacion, jes relevante? j5e presenta de modo
ordenado y progresivo 0 s repite informadidr? j3e evitan [
ambigledades?

4.{H1 reqistro lingListicn es adecuado a la stuacidn comunicative?
jAparecen expresiones propias de | oralidad? jSe utiizan los
términos prapios de la discipling?

5.La disposicion de fa informacidn, japunta 2 cumpli &l propdsito
comunicativo, o e necesario reorganizar!

6. Los pdmafos desarmallan I ideas an més de ung oracidn’

7 {3 emplearon conectores para vincular las ideas y explictar [as
felacionas!

8. Las oraciones estdn bien construids, se endienden? jConcuerda
Sujetn con el verbof jLos pronombres tienn sus antecedentas

0. 5 utiizaron signos de puntuacidn para ayudar a 2 construccidn de
sentida yal ordenamienta?

10. 5 colocaron tides? j5e respetd la artografla!
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1.3, Eritacion: gradaciin  compromis

A partir de los recursos y ejemplos ofrecidos en la tabla a
continuacion, rastrear en las respuestas de parciales domici-
liarios las opciones de gradacion y de compromiso presen-
tes. Determinar s1 las formas empleadas por los autores son
consistentes con el discurso cientifico-académico esperado.
Reescribir los casos detectados como problemiticos para que
sean mas adecuados.

En esta actividad, se apunta a enfatizar [ importancia de redac-
E tar textos heteroglasicos, que abran el juego a maltiples voces
en diferente medida, y evaluaciones graduadas, que exhiban
diferentes grados de fuerza y foco. Para mas detalles, en [a Uni-

dad 4 del Capitulo 4 se explora ¢l dialogismo en el discurso

cientifico-académicn,

natichn iy

e ho e ]
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q Fl sistema de Gradacion modifica el valor de las evaluaciones
y los sentimientos; Ia fuerza los sube o baja, mientras que el
focn los especifica o los difumina. £l sistema de Compromiso
ubica |a voz del hablante en relacion con voces alternativas; la
contraccion tiende a cerrar el espacio para esas voces, mientras

que |2 expansion lo abre.

158 ol agnary o K

Flosofia

Consigna

Teniendo en cuenta 3 siquient cita del capfuio ‘L3 cbray el espacio
e 13 muerte” de £ espacio fterari, analice fas nociones de muerte
que Maurice Blanchot tematiza en el apartado "La muerte posible”
{ma 5@ aricuian en st desarmllo suicidio & mposibiidad de mori?
Fundamente sy fespuesta.

{Por su muerte [la muerte de Kirlow], verifca acaso f
posibilidad que tenfa de ella de antemano, ese poder
(e no ser qua le parmiti Ser & misma, es deci, Lnido
lioremant 2, ser siempve otro y no &l mismo, trabajar,
haklar, ariesgarse  ser in ser? Puede mantener hasta
la muarte tal sentido de [ muerte, mantener en el esa
muerta activa y trabajadora qua es poder de terminar,
poder & partr def fin? jPuede hacer de tal modo que
la muerte todavia sea para & 3 fuera de o negativa,
Io tzjante de [a deciion, el momento de (3 suprema
posibilidad donde hasta su imposibiidad viene a &l
bajo 13 forma de un poder? O bien, por & contrar,
fla axperiencia es 2 de una inversidn radical donde
muere, pero donde no puade morir donde la muerta o
entreqa a la imposibilidad de morir?

Seqinloafimado anteriormente explicite el vinculo establecidoentre
porun lado, &l hombre que toma 2l muertz como fin con, por el atr,
anueli misma extrafia manara en que el artita estd ligado a la obra
{Cudl e, 3 50 uicio, & ol qua cumple esta refacion en 3 elucidacion de
3 problemética de lo personaly lo impersanal

"Blanchat M, B espacio iterario, trad. V. Palanty . ik, Barcelon,
Paidds, 1007, p.01.
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Morir en fa misma medida en que es posible, no Io es: pued tender
hatia mi muerte, puedo legar hasta su borde mismo, pero ste barde
gstd de este [ado, entre Ias accones vitales: inmediataments, en
instante en que debiera concretarse mi muarts, estar realizada
MUErto &5 0tro, &sta es, 3l menos 1o sy yo. foes un sujeto dueio desus
acciones y protagonista de ellss fen & mejor de los casos, clare:y esto
incluye la enome actividad requerida para el suicidia, coma bien safiala
Blanchaf)y, preciament. la musrte sl extrema pasividad, la extrema
indecisidny lextrema indecidibiidad yestd sempredel atrolada Engl
pasaie citado, Blanchot estd trabajanda con as “infuiciones” profundas
e Diostoievsi existe, claro, | posibilidad de darse mierta, como puto
derecho y extrema libertad. Pero aqul Blanchat juega con &l concepto
heideggerian de posibiidad como apertura y coma 1o propia de B
existencia: se trata de esa extensidn incalculable, inmedible, de ese
fecorrido desde 12 apertura (absoluta) hasta la desaparicidn absoluta.
En & recorrido de este espacio, i encontrara el punto donde paseer
mi marir, 5 lograra, como & dice, ser conciencia de desaparecer y no
onciencia que desaparece, 5 anexara completamenta a mi conciancia
I3 desaparicidn de esta, serfa entonces tofalidad realzada’ Fste s
¢l ra5q0 soberbio de a idea de 2 muerte. Pero también estd el lado
opuestn de esta diadctica la inversion radical que hace de ese instante
Una conversidn inmediata de (2 posibilidad en imposibiidad (o es ya
la posibiidad de [ imposibilidad) d morir en primera persong. Ahara
bien, ko que en mi opinidn Blanchot quiere hacar es mostrar fodas estas
(ontradiccionas para relevar, en primer lugar que ambas viven una de
la otr3, qua i bien 52 excuyen desde toda Iagica bivalente: se explican
y funcionalzan dialécticaments, sto as, justamente par su caracter
ontragictorio &5 que 2 negacidn de una leva a [z afimacion de b
ot y, en sequndo lugar, que este juaqo se da casl del mismo mado
en [3 obra de arte, salvo que (3 inversidn (3 conversidn) es el final del
recormily ded suicida, mientras que & el principio de la actividad del
artita. Hay en el suicida un gesto quea Blanchot b atrae en extreme:l
(ela soberanfasabre ko mposible. Ese gestn g5 & misma del artista, que
5 [3nza en una difeccin que desconoce y 2 1a que amas va a legar
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¥ mds aun le interasa, creo, fa condicin de dominio sofre 2 muarte
coma definicidn de espiit. i no hubiera muerte 3 [ que anhelar
dominar, no hatla espiit. Pero tampaco haria espiitu s 12 obra no
Coagulara, corporaizar, esto s, expresara en forma finita y concreta,
pasible, lo imposible de o infinito, del cual se nutre. Sin embargo, este
oest que & calfica de “irl' tiene dificultades, justamente vincutadas
(on la necesidad, para Blanchot, de la desaparicion de o persondl,
En un pasaje (que conecta con Lo comunidad inconfesablé) Blanchat
ataca ¢l indviduaizma sbstancialisa fiberak Mo ay que pemanecer
en lo etemiciad perezcsa de s fdolos, sino combiar, desaparece), par
coopenar con I tansformacidn universalk actuar sin nombre y no ser un
pura nambre ociaso. Los suefios de suparvivencia g fos creaares na sol
parecen mezguings sino culpabies, v cualquier gcaitn verdader realizod
andnimamente en &l munda y para i ligacks gef munda parece afmar
sobre la muerte un driunfo mids justo, mds sequrg, v af menos fbre de i
miserable nostalgia de no ser mds uno misma? Este pasaje queda como
aislado en & texto, que g de un alto rigor expositvg; desqalado por
s tong imperative, Pero 5 uminador, 2 fa hiora de pensar por qué
Blanchat lega s conclusiones que lega:nose trata de lo personal Se
{rata de Io impersonal, entendida coma comdn y comunitario. S trata
0 djar atrds el eqocentrismo y ef autobombo del sujsto modemo Se
{rata de desaparecer sin tener que morir, pera haciendo morir el yo (o
o modemd, el individuo liberal), del cual dird en Lo comuniaad.. que
gsequivom,

* Blanchat, M, F espacio ferari, trd. \. Palnt y ). Jinkis, Barcelon,
Paidds, 1992, p.90.
*bid, p.86.
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Historia

Cansigna

jQué aspectos del poder puso en juego fa Dictadura Miltar segtn
Villreal? Desarrollest nocidn de poder y sempifique. jQuérelacines
pued realizar entre ese analists de Vilarealy la notidn de hegemania
cama retacidn tensa entre coarcion y consensal

La hipdtess del texto es, 2 mi entender, & siguiente: £ proczso ragresiva
queexprescla gictadur miltaradguisresu principalsignificada entémings
e podr. Esta hipdtesis presupana entander que exste un canalato
entre el poder econdmico, idealgico, social, pero, fundamentalmente
entre el poder politico y la sociedad. Por eso Villreeal va 2 hablar de los
efectns del pode,

En el c2s0 de |a dictadura militar (2 concentracidn de poder provocd
Un procesd Social fegresivo que deb marcas estucturales. Y esto
sucedid parque el poder dictatorial no salo actud de manera feprasiva
sino “productiva’. Esto es, actdo mediantz &l wsa de (3 coercidn
la qeneracian de consensa. Un contral y vigilandia desde ariba y un
contraly vigilancia interna {mecanismos conscientes  inconscientes
(U producen y reproducen relaciones de padar).

En 1o reprasivo, el proceso militar actud destruyendo organizaciones
diversas y aplicando & fuerza (desaparicion, tortura) sabre indviducs
¥ gupas sociales. En 1o “praductivg” actud generanda un consenso
notable de restauracion el orden (o lamaban ‘proceso de
reorganizacion nacional’), estimuld el individualismo socil distrajo con
miecanismos de recreacion (el mundial 78) y desamalld un proceso de
regstructuracion de (2 sociedad. Tambign es cierto que hubo ciertas
cosas, dice Villrreal, que contribuyeron (por suerte) a la caida de este
Consenso que culming en [a retirada def gobiemo y en el lamado a
lecciones demacraticas. Ef se refiere a 0s ermores econdmicos que s
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cometieron, 2 13 generalizacidn del autoritarimo, y por supussto, al
grandlsimo eror de |3 guerra de ks Malvins.

5 ratomamos ko visto en la pregunta anterior podemos rastrear
concapcidn de poder de Foucault relacionada con 2 concepcidn de
relacidn de hegemoniz de Gramsc. £l poder no salo se gjerdd de
manera coerctiva (represiva) sino generando consenso tanto conciente
coma incosciente (productiva’).

Vilarreal sostiena que la situacitn previa a [a dictadura era de cris
poltica sostenida y e debis, por un lado, 2 la ingobemabilidad
de |35 masas conformadas, en gran medida, por @ mavimiento
obrero (homagenaidad por abaja), v por oo ado, se debla 2
indefinicion y fragmentacidn hegemanica de los sectores dominantes
(heterogencidad por aia). La dictadura justaments invirtid esta
situacidn paniendo en marchauna unificacin de 35 clases dominantes
 mismo tiempa que buscd [ fragmentacidn popular.

El autor nos dice que [a unificacin se produjo gracas a un triple
miavimienta" de concentraciin delcapital establecimientohageménico
del sector fimanciero y [ aparcion de nueva representatividad
persanificada en los militares. Por atro lada, b fragmentacidn se debid
3 tres factores que complejizaron el espectro de los trabajadores,
Esos factores fueron: fa centralizacidn o desindustrialzacidn que
redujo e peso de los industriales y clausurd & mavimiento sindical,
Iz independizacidn que se produio por el crecimiento del trabaio
asabariado o cuentapropista y [ tercerizacion que sumé otro tipo de
empleados y contribuyo a | marginalizacion deltrabajo.

Voivamos a los efoctns que nombramas arrba, Estos procasas polltices
(U imirtieron I35 relacianes de hegemonta tuvieron sus efectos en fa
sociedad Vilameal dice

£l proceso militar generalizd los resortes de poder de
[a sociedad disciplinaria, generd mecanismos reprasivos
Dasados en @ sospecha personal generalizada e
instituyd una cutura del miedo en [z que el poder
gjercid ol mdimo de control individualizador de los
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seCtores populares, Se impulsd una madficacian en
I3 forma de constitucidn de fas clases subaltemas que
apuntaba a converti 13 solidaridad en individualisma,
I3 cooperacidn en compatencia y 12 homogeneidad en
fragmentacion, (Vilareg), 208)

Ya podemas percibir, desde el comienz de esta mspussta, que 3
Concepcidn de poder que se mangja en este textoes [ade una rlacidn
de pode, una relacidn de hegemoniz que se define en f tensidn
entre coarcidn y consenso. Podemos ver influencias de Foucault en
¢l disciplinamiento de Ios cuerpas, coma influencia de Gramsci can el
concepto de hegemanka

Fldice que sl poder es mucha més dfiso, general y complejo” que el
poder entendido coma una forma de gobiemo, o como ideNfificado
on s protagonists o con sus leyes. Simitar a & descripcion que hace
Williams de hegemonls, scstiena que el podar s un proceso en @ que
las relacionas de fuerza se daterminan, definen y redefinen constante
Y cotidianamente, No estableca que las elacianas entra ambas fuerzas
5o 08 de mado pasive coma daminacion/subordinacidn. No 2 alucha
pOr Un pader externo, Sno ue en fa lucha se consiruye un pader que
atraviesa a ambos actores.

Qe pretender distinguir el *periodo modema’ de las
épocas ‘pre’ 0 ‘postmoderng) Cre0 que mds valdra
indagar cma |2 actitud de [ modemidad, desde que
seformd, se encantrd en lucha con acftudes de'ontra-
modemidad" (Foucaut, M. jQué sl sty Alcon.
19, Fag. W)

Caracterice (3 "actitud modema” Utice en su desaral por lo menas
fres e s autoves traiajacos en tedricos y practicos.

(onsigna
A partir de fa siquiente definicitin de “actitud" que realiza Foucault

(on actitud quiero decir un modo de refacidn con
respecto 3 B actualidad; una eleccion voluntaria que
&5 efactuada por alqunas; por Ultimo, una manera
dle pensar y de sentir, también una manera de actuar
Y conducirse que [ vez indica una pertenencia y se
prsenta como una tarea. Sin duda, algo como o que
bos orieqgas lamaban un athos. Por consiguiente, antes
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L modemidad es el paso de un modo de ver ls cosas a atro. Algo s
mademo parque algo es antiqua. E fundamentn deja de ser 2 esencia
0 I35 cosas. Ahora el fundamento es el Sujetoy a Razdn,

La "actitud modema’, segdn fa definicin foucaultiana de "actitud’ fue
g eleccidn voluntaria ejercida por algunas, Esto s ve claramente en
el articulo de Kant, Qe es 3 lustracion’”, de 1784, es decir tinco afos
antes de [3 Aevolucian Francesa. La llustracidn e 2 primera corriente
de pensamienta de la Modemidad. Kant [ define como ‘lasalida del
hombre de la minoria de edad”. i bien sastiene que el publico puede
iustrarse @ §f misma lentamente i se lo deja en fibertad, destaca
que muchos hombres (sobre todo ks mujeras) permanecen bajo f
conduccién de tutores por cabardla y pereza. Define a su época, no
como ustrada, sino como "de iustracitn', que tendria como meta
Iograr auna épaca lustrada total.El primero que adoptar esta actitud
modema serfa &l principe Federica, con s declaracidn: "Razonad
tndo lo que querdis, pero obedeced’ afmacion a partr de [z cua
Kant ditingue entre el uso pdblico y el uso privado de f razon. H uso
publico de la razn que siempre debe s lior, y que & el Gnico que
plede praducir Rilustracian, s el usoque deeli hacen los doctos, que
puiegen publicar sus ideas. H uso privado de 3 razdn &5 el emplea de
I razdn dentro de un puesto civilen & que solo s permite abedecer
pasivamente. Volviendo 2 la electidn voluntaria de esta actitud, Kant
sstiene que “Un hambre, con respecto  su propia persong, puede
dilatar lo odquisicidn de una iustracidn que estd obligado g paseer
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pero renunciar  ellg, con relacidn  la propia persong, y con mayor
raz6in aun con referencia a & posteridad, significa violar y plsotear los
sagrados derechos de lo humanidad”. For lo tantg, |2 eleccitn persanal
5@ limitaria al momenta en que cada uno decide ustrarse, pero ese
procesa serlainvitable

En cuanto a la definicidn de actitud coma una manefa de pensar y
sentir, de actuar y conducirse que indica una pertenencia, podemos
feferimos a 2 definicidn madera de o pdblico como espacio de 2
ciencia o deos conocimiantas bien validadcs, coma una farma de Lsar
la razén con ibertad (§n censurd), por sl mismo v obedeciendo a ks
Ieyes de 2 propia razbn en su uso puro. A este espacio solo ko ocupan,
entonces, los cientficas.

[etras

(onsigna

Expliue, discuta v ejlemplifique: "Muchos hablantes aprenden dos
0 més dizlectos, ya sucesivaments, abandonando el primero cuando
aprenden el sequnda, ya en coardinacio, conmut&ndolos de acuerdo
con el conteto de situacion; as|, el dialecto viens 2 ser un aspectn de
regictra” (M. A, K. Halliday, £ fenguaje como semidtica social).

Exite 2 relacidn entre foma lingaéstica y funcion socia, se entiende
forma fingUistica como & aleccidn de un hablante de usar una de k&
variedades que presenta s misma lengua U optar por una lengua
diferenta sequn &l contextn da stuacidn.

El registro para Halliday es un conjunto de variables contestusles,
pueda ser un ragistro de ting formal o informal que use el hablante
dependiendo de a situacidn.

| socinlingiftica estudi los dialectos en el contexto social, es decr
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estudiafactores extra ingisticos. Fasold (1996) refaciona k coexistencia
dle dos lenquas en una comunidad con &l fendmena conotida como
diglogia.

L2 diglosfa utiza una variedad A de 2 lengua —que puede ser fa
lengua madre— v una variedad § —que puede ser una lengua més
geqanta y formal o dominanta— en dondeel hablante elige una u otra
forma dependiendo del contexto,

La caracterttica de Iz diglosia es que deben ser formas de la misma
lenqua, e deci, variedades de fa misma lengua 0 ambas lenguas no
dleben ser muy distintas.

Existen excepciones de f diglosia que no cumplen esta premisg; un
giamplo de el g en el Paraquay donde el quaranl, a lengua popular,
y o expafiol normalizado corviven, ambas son lenguas totalmenta
ciferentes no hay similitud Ixica, gramatical nifonética en donde & s
el quarani es exclusivo del mbita familiary el espaiol de fa educacidn
Y actos comunicativos fomales.

Puade haber tensiones que lleven 2 [a desaparicion de una variedad
didlectal y s transforme de Ja variedad A en variedad B quedando solo
un dialecto, esto puede ser causado par 2 influencia de una lengua
dominante sobre [2 lenqua dominada o Ja difision de una lengua
determinada o Una lengua nacional, entre otras.

Bt proceso de cambio o transfomacidn no se produce
repentinament, sina qua &s un proceso lento y pueden pasar muchas
a5 0 décadas para que ocuma, en ese periodo de transicion pueden
suiceder fendmenas que laven al cambio de lengua, coma por giempl
N C2505 de 135 lenguas en contactn los hablants suglen tomar un
préstamo 1&xicos o marfoldgicos de 12 lengua A @ ntercalar en un
mismao discursa k lengua & lo mismo sucede con habkantes bilingies
cuando cambian de chdig en un mismao discursa, hay interferencias
linguleficas en donde toman un rasgo de fa lengua A y la aplican en 2
Iengua B coma una especie de perturtiacian.

El proceso de aprendizzie de una sequnda lenqua que conlleve 3
la desaparicin de la primer, implica un proceso de transicidn que

Opocidncka 167




combinala lengua matemay 12 lengua extranjara — atros dizlectos—
o s solo por influencia de factores peicoinglisticos, hay ademés
también factores sacialingisticos, stimulos contextuzlesy cddigosen
sDciedaes que hacen qua el hablante elja sola una de as dos lenguas,
ljfa un regitro opte par una u otro dialactn sequn a situacin.

L4, Stematizacon: estategios para resobe pariles domiclars

Elaborar un cuadro que dé cuenta de las dificultades que se
vinculan con diferentes cuestiones mvolucradas en la resol-
cion de un parcial domiciliario. En [a ultima columna inchuir
alguna estrategia que podria servir para enfrentar la dificul

(o decomecones xadémcs
s, comnl, e s g

13

tal.
Prablemas dal parcial domiclaria y posibles saluiones
hspecto Dificltad Estrategia
deresplucién
(estinc tempo
Lt yetuco g s s
Orguizainde o
(onsiueincrdond
Lenguae ko (dsping)
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Unidad 3: Panificacian de asrespuestas
31 Itroducci: plonfcacin degsrtura
Discutir las siguientes preguntas entre toda la clase:

a) AQué aspectos suelen considerar a la hora de planificar la
escritura de un parcial domiciliario?

b} Presentar evidencias para la siguiente afirmacion: “la
planificacion exige reflexionar sobre los propdsitos del
texto y la situacion comunicativa para adecuar el texto a sus

demandas.

En foncion de] mayor tiempo del que se dispone para la re-
daccion de un parcial domictliano, 10 solo se espera v mayor
grado de desarrollo  elaboracion conceptual, sino que ademas
las expectativas docentes se dirigen tambien hacia la organizacion
discurstva. En consecuencia, las distintas efapas del proceso de
escrifura fequieren mas atencion, es decir, se espera que el texto
seq planificado, de modo que los conceptos se presenten de ma-
tera articulada y ferarquizada, que la sintaxss, a ortografia y las
cuestiones tipograficas esten nwy cuidadas, ko que requiere una
fevision lvego de b primera escrituga.
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+ Comprender la cadena da razonamientos y |2 canexion entra ideas.

3.2 ectur: aspects o consderar antes deescibir s respuestas

+ Adquiir gstrateqias para penatrar en la densidad conceptual de los

Discutir en pequenos grupos v luego comentar las conclu- o .

— Marin y Hall 2008 22
) Qué funcian cumple la lectura en relacion con la escritura

academica? Y especificamente con la redaccion de parciales? Gula de lectura
b) #Que tipols) de lectura(s) exige la formacian uniersitaria? 3 (s caacterics tene 3 ectura académica seqn Mariny Hal?
¢) #Cuiles son las consecuencias de las malas lecturas? 0 st Sueken poner en jueqo para danzar i lectu
reflexivay critica? Listar fas estrateqizsy realizar una breve descripcién

Leer los textos que siguen y discutir en grupos las preguntas decadaun declzs

propuestas, Posteriormente, poner en comiin la respuestas, ) 1De qué manera ¢l escritor puede da cuenta de haber alcanzado

lectura refiexiva y critica?

Lalectura e los estudios superiares Discusion

(oma ya se ha senalado en este capiulo, 2 |ectura extractiva es 3 que 2 o se relciona [z ectur ey crfica e com
presta més atencidn 2 os datos que alos conceptas, més atencin a los gt

giemplos que a s definiciones, més atencidn a os canceptos que alas ) Qutseponeenegoals o de st en s
Flaciones edicas e el 0 s son as principales exigencis el escritura acaémice

Lo textos que se leen en el mivel superior —y las actividades que se d) jQué estrateqias 0 fecursos puede utizar el escritor universitario
fealizan en esos Niveles— ademds, requieren una lectura reflexiva y Para mostrarse en sUs textas coma un lector critin y reflediva

eritic, Mo tener en cuenta esto provaca muchos malos entendidas y

canfusiones entre |os estudiantes cuzndo deben hacer sus trabgjos y

exdmenes, Como se ve, se establece una intima relacion entre lectura
La obtencidn de datos no es la fnaldad dlima de fa lectum, sino y escritura en este dmbito. De alguna manera, el estudiante
simplamente una herramianta. Lo central son los Sktemas de ideas que universitario escribe y reescribe sus lecturas, Seguidamente,
O CON €505 Gt se ofrece un texto que senala distinios aspectos involucrados

N , , en la competencia escrituraria desde esta perspectiva que
En sintesfs, e el nivef supevior, cuando se e para estucia, e necesaric _ _
vineula lectura y escriura.

+ iferenciar cudndo % requiere Una lectura extractiva y cuéndo una

lectura cifica.
« Tenes presente que 2t operando principalments con concaptcs Competencia ecrturaia
abstractos. Cules som fos aspectas que estdn mvolicnads en a tarea de escribic
+ Entender 35 relaciones entre conceptos y entre hechos emplricos. Se pusden diferenciar cuatro niveles en esta actividad: de ejecucion,
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funcional,instrumentaly epistémico.
A continuacidn describiremos algunas de las Caracterksticas de cada
uno de ellos:

1. Nivel gecutivo

— Leery produci textos escritos tiena fa funcidn de hacar conacer al
sujeto el cddinn affabético.

—H sujeto pone énfass en gl uso del texto escito para “tomar
conciencia’ {en términos piagetianos) sobre fa caracterltica de la
escrituray porlo tanto poder leery producirun menszjeen trmings
convencionales,

—Permite que un mensaje hablado sea codificada en forma excrita
de acuerdo con I35 convencionas sobre 13 formacidn de letras, la
ortografta y 3 puntuacion,

— s suficiente para escribir no resulta suficiente para redactr fexios
aceptables.

— Desde una mirada actugl &l conocimient del cbdio s construye
apartr de una ‘reflevion’ originad en |2 confrontacidn que hace el
sujeta antre s hipdtesisy el objeto de conacimiento que le offece
la convenzidn el sistema de escritur) y no par [a ociacidn de
sonidos 0 modelos visuales con grafls.

2 Nivelfuncional

— Sp enfatiza la comunicacin interpersonal La escitura se usa para l
comunicaciBn interpersonal

—Saleay s escibe para establecer relaciones interpersonales con
0110 Qe N0 esta prasente.

— Aude 3 3 caparidad de responder a las exigencias cofidanas que
todo individuo debe enfrentar como miembo de una sociedad. Por
ejemple: redactar una solictud de trabajo, completar un formulario
ofical

3. Nivelnstrumental
—Implica un sujeto que emplea of texto escrito par acceder 3l
conocimientoy al saber histdricamente acumulado,
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— Selee para buscarinformacidny se escribe para recordar y demostrar
20tros el conogimientn adquiido.

— Laproduccin de textos tiende a ser considerada mencs importante
v su papel radica, d= manara békica, en Iz posibilidad de recuperar
informacicn posteriormente.

— L3 escritura se considera como un medio para acceder, registar
fecordar y organizar informacian,

4 Nvelepitémico

— Elitimanivel que incluye 2 kos tres antariares,

— Elsujetareconnceel papel deltextoescritoen loscambios cognitivos
yafectivos que se pueden produci enél,

— L estritura produce cambios cualtatives en los pensamientos,
acciones y sentimientos def sujeto.

— Reconoce el papel de la escritura para transformar el conodimientay
|3 experiencia del escritr,

— Elleery el producir textos tienen coma funcidn cugstionar la manera
£omo cancebimas el mundo y olorgar 2 nugstros pensamientas,
senfimientos y acciones cursas difarentes,

— Enestanivel selaeny producen textos scritos para provocar cambios
Cualitativos enlos pensamientas, las acciones y los sentimientos, por
fo tanto se fomenta una "relacidn textual” basada en la artica, 2
Cratividad v el desarrollo de 2 autonomiz.

Canclusidre

— L3 escitura implica una construccidn de significados y por el
participa de los cuatro niveles,

— L3 produccidn de un texto escrito requiere del contral del cddigo
excrito, de 2 comespondencia entre las fomas linglisticas
estructuras conceptuales v de 3 exploracién creativa e intencional
dle 35 alterativas dentro de un faxto.

— Existe un relacidn de inclusidn entre un nivel y &l siguientz.

Fipkin y Reynoso, 2010:37-39
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(Gula de lectura

3 jCU s el ivel que vigen lcanzar3s practicas de lecturayestritura
académicas?

b Teniendo en cuenta fa descripcin que brindan Finkin y Reynaso,
redactar un texto breve en el que % caracterice f2 ectura y
scrtura en refacion con 3 resolucin de parciales.

Discusicn

3)jQué dificutades encontraron en tomo al nivel epitémico n
ngreso al ambito de kos estudins superiores?

b) Lograron resoiver aigunas de estos problemas? ;De qué manera!

¢} jQue difiuitades an requieren mayor atencidn y enfrenamiento?

d) jQué podian hacer para resolver los abstéculos que encuentran
actuaiments en tomo a sus propias précticas de lectura y escritra
académicas?

Cassany (1999)— para explorar los diversos aspectos que es
necesario tener en cuenia a la hora de abordar el problema
relirico.

® En los Capitulos 7 (Letras) v 9 (Filosofia) se abordan algunas

particularidades disciplinares de las pricticas de lectura en hu-

manidades,

3.3, rcitcin: guisdeesrtun

La escritura responde a propasitos deierminados por la
situacion comunicaiva en la que tiene hugar. La etapa de
planificacion exige la reflexion sobre estas cuestiones para
tomar Las decisiones retoricas mas adecuadas para el logro

dle la meta comunicativa. En este sentido, una buena planifi-

cacion mejora |a eficacia del texto,

Una herramienta practica que ayuda a la reflexion y a la
Interiorizacion de la etapa de planificacion [ constituyen las
guias. A continuacion, se presenta una guia —adaptada de
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Propdsito

{8 quiero conseguir con el exta!
CAmo quiero que reacrione ! ector!

Audiiencia receptor)

(6 5 de quien eard ! texto!

jCué sabe deltema sobre el que oy a escri?

{Qué mpacto quiem cavsare?

j(Qué informacion tengo que incui jCuéltengo que explicar
jCémo % 3 tengo que explica?

iPata qué leerd el textol j{dma?

Autor (emisor)

{Cué rekacitn espero establecer con el eceptar!
{Cémo quiero presentame?
{Qué magen mla quiero proyectaren e texto?
{C0é tono deerf adoptar

Escrito (mensaje)

{Cémo serd o taito que ascrbiré?
{8 evtensin tendt?

(006 enguaje debo emplear
{Cludntas artes tendrd o tevto?
{CAmo voy 3 organiza 3 informacién’

Trabajar a continuacion a partir de las sigutentes consignas:

a) Pensar estas cuestiones en relacion con la escritura de un
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examen parcial, y caracterizar cada uno de los componentes.
b} Elegir una de las consignas de un parcial propio. Elaborar un
plan de escritura para la respuesta ya dada. Comparar ef plan
elaborado en esta instancia con e que se siguid en la stuacion

real. ;Qué reflexiones surgen de [a comparacion

34 Sistematizacion: instructivo de escnturg

Los estudiantes suelen ir desarrollando a ko largo de sus
trayectorias academicas diversas estrategias que les permiien
resolver de manera cada vez mis eficaz las diversas instancias
evaluativas. Asi, el “oficio de estudiante” se va aprendiendo a
partir de la prueba y el error en la propia experiencia, pero
también las sugerencias, recomendaciones y advertencias de
los estudiantes que ya han transitado una parte del camino
restltan de gran interés para el conocimiento de este “oficio’

Para sistematizar lo trabajado en esta unidad se propone,
en primer lugar, la lectura de una serie de recomendaciones
para hacer un parcial domiciliario elaboradas por un estu-
diante avanzado de la carrera de Filosofia,

Recomendaciones para hacer un parcial domiciliario de Filosofia

Un parcial domiciiarig, por lo generdl, y especiaimentz en 2 camer de
Filosoffa, busca que el alumng dé cuenta de una lectura profunda de
bibliografia trabajada en el cursa. En tanto v en cuanto el alumno tiene
3 mano las taxtos sobre Ios que se le intarroga, o més posible as que
5 le pida reconstrucciones complejas de argumentos, idenfificacion de
conceptos que incluya explicitacian de su contanido, comparacidn de
glementos farqumentas y conceptas) dentrode un misma testa o entre
tetos (g distintos autores o de un misma autor en disintas épacas)y
veloraciones personales sobre los temas vistos en clase o desamollados
por los aufores. Esta lista no es exnaustiva, y an cada caso es necesario
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idertificar qué se nos estd pidiendo. Oe no ser clarg, una primera
fecomendacian para realizar el parcial es gonsultar con [os profesares
ué &5 10 que esparan del trabiaio, Por ko general, de haber hiabida un

buen sequimiento de ks clases taricas y practicas y bajo el supussta
de que el pragrama propuesto por la cdtedra s ha desamollada con
coherencia y ciaridad),los abjetivas y &l tipo de trabajo esperada en el
examen serdn chars,

Es comdn que &l plazo de entrega del parcial s2a de una semana. Per
85 Comdn también que durante esa misma semana fengamas mé
de un parcia|, presencia, domiciliario o manografico, de modo que
¢l tiempo que efectivamenta destinaremas al parcial domiciiario del
Que 52 trata serd reducido. Por o tanto &5 recomendable planificar los
todas l3s tareas que tenemas, Esta planficacidn dependard de mdltiples
factores, Posiblemente deberemes destinar més fiempo para I0s
exdmanas més Urgentes, o para los d 3 materias qua nos resulten mé
complejas, o para los de las materizs que sin ser tan complejas, tengan
bibliografia abundante. Esta planificacion hay que encararla sequn s
singuiaridades de cada cas ¥, espaciaments, tenienda en cuenta fa
complejidad y el tamana’ del parcial que tengamas que hacer,

(uando ya dispongamas de las consignas podremas empezar 3
planificar y realizar el parcial. Ahara bien, gran parte del trabaip que
spone hacer el examen suele ser un trabaio previa que ivolucr
3 I3 cursada. Una cuestion fundamental es identificar qué tipo de
{rabaio, qué tipo de lectura econstructiva, comparativa, histérica,
eicétera) domina en gl esfilo de trabiaio d (3 cdtedra, Fsto ko podemas
observar tanto en el discurso de los profesones, como en &l trabajo de
investigacidn que elios realizan (muchas veces dispanible en fichas de
atecia]. Es recomendabie sequi fas lecturas sequn el ritmo pautada,
de modo de poder ver qué elemantos son Ios que ka cétedra considera
mids importantes. De no poder hacerlo, los compaferos son una fuenta
de apoyo fundamental, es recomendable sequir [ cursada con alis,
comparti s reflexiones y 1as dudas después de cada clase y estudiar
en qrupo. Otra hemamienta fundamental, v que en nuestra facultad
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& My coriente, es ¢l “tedrico desgrabada”. Aunque este puede
feemplazar nuestra prasencia en [a clase, es recomendable abtenarla
28l hubiéramos estado presentes: leer (3 ciase nos da access a mucha
informacian que no captamas in st tanto en relacin 2 los contenidos
como 2 a forma en que el profesor ks estructura y desamola. En

resumen, & recomendable legar 3l parcial con los textos va leldas v
comprendidos en general

Lo mds posible es que par el cardcter domiciliario del parcial no se nos
pregunte sobre Un tema que sepamias como respander ante 3 primera
fectura de la consigna. Dado que disponemias de los materiales y de
un tiempa mayar al de un parcial presencial, se ngs puede padir un
trabiajo que implique identificar [os lugares especificos del texto donde
sedesamola una tematica vista en clase pero sin que se haya atendida
especialmentz ala ubicacidn enfa bibliografia, o nos pusden padir que
analicemis algdn texta o fragmento de un texto de un moda similar
al que se llevd 2 cabo en clase. Nos pueden pedi, par ejemplo, una
reconstruccion muy detallada de un argumento que en su moments,
52 realizd someramente, o CUyas conclusiones s vieron &n clase perm
sin haber sido identificadas claramenta sus premisas. De moda que es
importante no desesperar ante |3 primera lectura de (35 consignas. 5i
no sabamas cima responderias o donde encontrar los temas Sobre los
Que 38 nos preguntan, habrd qua releer los taxtos (0 kos resdmenes que
tengamos de ellos) a la luz de a5 consignias, identificando los textos, los
caphtulos, los pardgrafos, los fragmentos, los parrafos, o los pasajes que
03 Servirdn para respander el parcial

Leery escribir(en estecaso, el parcial) no son actividades separadas, por
mds que medie un tiempo entre ellas, Cada una de nosatros tiene un
modo de trabajo, algunas prefieren leer todo, oranizar 2 informacidn
£n |2 cabeza 0 en un punteo, y luego redactar: otros prefieren escribir
con ¢l texto ante los ojos. Ambas procedimientos son pasibles, per
siempre teniendo en cuenta que 13 lectura v la escritura conjunta son
indispensables. £l “harmor” ante (& hoja en blanco es pasible y hasta
I5gico; muchas veces es condicién de posioilidad de [ escritura que
llevaremas a cabo. Como dice Gilles Deleuze en el prefacio a su libm
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Diferenci y repeticion: Come hacer para esriir 5 no es sabre Io que
1o 3¢ sabe, 0 ko que s2 sabe mal? Es acerca de estoy necesariments que
imaginamas tener algo que deci. Soio escribimas én fa extremidad de
ngstro saber, en g2 punto extremo que separ nugstra saber y nugsta
ignarancia, y que hace pasar el uno dentro de ko ofra. Solo as! ns decidimos
a escribir. Colmar b ignorandia s postergar i escritur hasta marang,
0 mds bien volverlz imposible” Comviena concebir a la hoja en blanco
coma Un lugar de experimentacidn, no hay pautas prefijadss sobre
chma empezar. Algunias farmas comunes son buscar una cita relevanta
Y empezar 3 escribir 3 partir de elly o presentar condensadamente
¢l tema del que nos proponemas hablar para desarrollar [z clasica
estructura introduccidn-desanallo-conclusidn, No estd mal ver coma
0tros autores (sabre todo aquellos con los que estamas trabajanda)
proceden para empezar sus textos. Repetir sus procedimientas na
excluyala posibiidad de ser creativos

Amedida que desarollemias el parcial, pedile a compananns que lean
Jusstro trabgio v nos develvan su opinién es algo vélido y Ut para
identificar si s ideas que queremos expresary comunicar son recibidas
coma esperamos. Estructurar el texto de un modo conerent &, para
50, fundamental. £s nacesario también prestar atencidn a los aspactas
sntécticgs v gramaticales, levendo, relevenda v comigiéndongs para
producir un texto claro, no solo para que |o entienda el docents, sing
también paraque |o entendamas nosatros mismas.

Notas

1.Oeleuze, G, Diferencia y repeticion, Amarrurtu, Busnos Aires, 2009,
Pdn. 18.

2.5 recomendable [ lectura del texto *La filesoffa como repeticidn
Creativa’ de Alain Badiou, dispanible en Intamet.

1, 201

Luego de la lectura, realizar las siguientes consignas:
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a) Listar los aspectos sobre los que focaliza el texto,

b Discutir si todos los aspectos tienen el mismo grado de
mpartancia y si ¢ necesario considerar algin otro. Qué
aspectosson exclusivos de [acarrerade Filosofia y que aspectos
son comunesa las humanidades?

) Para cerrar la unidad, redactar un decdlogo de consejos para
un esfudiante de primer afo que tiene que rendir un parcial
domicliario, Tener en cuenta as particularidades de [a propia

arrera o disciplina.

Unidad & Parca presencil jversus? parcial domiciiario
41 Itroduccon: ontastedegeners

En el capitulo anterior se ha trabajado sobre las cuestiones
nherentes al parcial presencial, mientras que en este capitu-
lo se prapone [a reflexion sobre los aspectos mis sobresalien-
tes del parcial domiciliario. En 1z Unidad | se han planteado
algunos contrastes entre amhos generos, principalmente, en
terminos de situacion comunicativa. Aqui avanzaremos un
POCO 38 €1 €52 COMmparacion.

Discutir |as siguientes preguntas entre todala clase:

a {Varia el proceso de escritura (planificarian - puesta en texto
- resision) segin s el parcial es presencial o domicliariof 1De
qué manera;

b) iLa preparacion del parcial presencial y del domiciliario
es similar, o cada tipo de parcial requiere una preparacion
diferente?

) AJué sucede en relacion con el tipo de tareas demandadas,
organizacion textual y los aspectos levico-gramaticales en la
resolucian de estos dos tpos de parciales?

d) Encuentran diferencias en el tipo de tareas solictadas en
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los parciales domiciliarios y en los trabajos monograficost En

caso afirmativo, cuales?

Las diferentes situaciones comunicativas inciden en [a ma-
nera en que los hablantes-escritores usan el lenguaje; asi, los
cambios que se observaron anteriormente enire la situacion
de parcial presencial yla de parcial domiciliario impactan en
el proceso de escriiura y en las selecciones [nguisticas que
realizan los hablantes. Fsto significa que variables como el
tiempo influyen, por ejemplo, en la planificacion, la puesta
en texto y [a revision: asi todo el proceso debe darse de ma-
nera mas acelerada en el parcial presencial, mientras que el
parcial domiciliario permite [a dilacian y profundizacion de
cada una de estas etapas. A suvez, la cantidad de tiempo del
que dispone el escritor repercute también en el grado de ela-
boracion de las estructuras sintacticas, yde profundizacion y
elaboracion del contenido informativo.

A1 Lectura: tpos de parils

Para profundizar [a reflexion, se propone [a lectura de los
siguientes textos, que presentan explicaciones sobre el exa-
men parcial

Las stuaciones de examen

(Uing de los aspectas que tuvimos en cuenta 2 2 hora de clasficar
Ias consignas & el tipo de situacidn en que 2 evaluacion dee ser
redlizads]. En generdl, en ¢l medio universitario aigenting Suelen
proponese instancias presenciales y damiciiarias. En fas primeras,los
estudiantes deben resolver s tareas requeridas en el aul, en presencia
del docentz y en un tiempo breve, previamente estipulado, que cscila
enire las dos v las tres horas. Si bien en aigunos contexios se admite
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(e los estudiantes consuiten los apuntes o los ibros (como acume en
Ios exdmenas "3 libro abierta'), 0 inclusa a sus propias companercs, e
la mayorfz, el “parcial radicional” no ko permite, Los estugliantes deben
resolver {35 consignas de manera indiviclual en silenciay sin poder releer
5105 apuntes. Tenienda en cuenta la escasa dispanibilidad de tiempa os
estugliantes no suglen contar con el necesaiio para dedicar una parte
a3 planificacin yio [2 revEidn de sus escritos. Qtro tipo de instancia
&5 ¢l "trabajo practico’ el "trabajo domiciiario’ o el "trabajo escrito’
denominaciongs qua se asignan 3 escritos de relizacidn individual 0
grupal para Ios que los estudiantes dispanen de un tiempo mayor La
ampliacidn de los limites temporales estd generalmente vinculada al
tino de tarea soliitads, ya que @ suele exigir un trabao de campo o
na indagacidn bibliogréfica, de varis fuentes y de cardcter crfico. En
ste tinn de situacidn, los estudizntes tienen [ posibilidad de elaborar
planas y borradores del texto, que pueden presantar a s docentes con
Iafinalidad e realizar gjustes antes de 3 presentacion de 3 versidn final,

Una instancia mixta es el lamado "parcial domicilzria” Para este tipo
e evaluacidn se puede Fignar un fiempa que puede ir desde un
difa 2 una semana. Las tareas que Suelen requerirse son consignas e
elaboracidn’, es decir que van més alé de [z mera presentacién de
informacidn aprendida a parti de 135 lecturss, y que demandan 2
asncidn de una postura propia, el andiis de un caso o Una situaciin
problemética, aunque rlativament sencilla.

Aunque no puede ssnciarse directamenta fa tuacidn de evaluacidn
con 3 reproducddn del conocimiento adquirido 2 fravés de s
lecturas o con 13 generacian de conodmiento nugvo, & dierto que
las condiciongs necesarizs para la constuccidn de determinadas
saberes no se dan de [a misma manera en todas ellzs. De hech, los
profesores suelen elegir un U otra situacidn de acuerdo con &l tipo de
conocimianto que pretenden que los estudiantes construyan, coma s
veen el fragmento de una entrevista realizada a una de las docentes:

De hacho e esta materia, estdn esasdos instancias, Una
e control de lectura que &5 mds [a cuestién clisica, de
g serie de prequntas sore los texias, Entonces ahl
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Yo presentan tntas exigencas, s algunas cuastiones
vinculagzs a qué se espera del estudiante en este
parcial.. Se espera en témings de contenidos y de
fundamentaciones, n 52 espera que repitan el texto
e memoria sino que hagan una refleridn, pera no gy
{anta exigencia en [ presentacidn o en a organizacién
de [3 informacién y del esflo de escritura. Por ah
en instancias de trabajo domiciiario. AR 1o que se
£50813 &5 QUE fagan un trabajo mds manografico o de
produccidn o elabaracitn propia. Entonces, ahi fiamos
la estructura y x forma de organizacién. (Entrevista con
Unadocentede 3 carrera Licendiaturaen Polltica Socia)

Bengochea y Natale, 2013

Caracterizacitn del parcial domicliario como género académico

(3 reflexidn sobre el lenguaje v sobre |3 relacion entre lenquaje y
conacimiento son preacupaciones importantes de [a semiética, en
fanto dfisciplina que presenta como uno de sus abjetos 3 identficacian
de Ios caracteres generales compartidos por los diferentes lenqguajes,
sgan estos naturales —1as lenguas— comoartifciales —los creados por
el hombre para cumpli con una funcién comunicativa yo expresiva—,
3 como Jgs caractertsticas que los dferencian en o que hace a su
potencial en tanto productores de sentido, Diversas investigaciones
fian demostrada [a relacion ente escritura y conacimiento. Escrbir s
una actividad que compromete mUltiles operaciones cognifivas que
inciden en Jos procesas de aprendizaje de los estudiantes (Scardamalia
y Bevaiter, 1992). EI desarrollo de habilidades lectura y escritura
especializadas cobra particular interés en o mbito universitario, dadas
I35 caracterlticas de s oéneros discursivas que circulan an su senp.

3 adquisicitn de estrategias de comprensidn y elaboracidn da Ios
oéneros académicos son procesos graduales y s dominio resulta
insoslayable en fa préctica universitaria, en especial, tratdndose de
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estudiantes formados en Clencias de fa Comunicacidn. Con el objetivo
de mejorar las competencis profosionales requeridas en nuestra
comunidad dicursiva, la citedra Del Coto de Semidtica |l propone
incorporar el parcial domiciiario coma instancia de evaluacidn,

Definimas el parcial domiciizrio como un texto expositvo de tipo
explicativo/arqumentativo, basada en un corpus bibliogréfico dadoy
uya escritura planifcada se da fer de B situaditn dulica.

Los parcizles forman parte de a5 practicas destinadas 2 exponer
la adquiicién de conocimientos en el marco de a5 comunidades
académiczs, Do manera que aprender estos génercs no significa
solamente adquirr una técnica sing incorporarse a una practica socil
(Farzs y Quipidor, <. Inscriptos en sus campos cientficos, este
Conjunto de géneras académicos presenta un gradiente de diicultad
Que va desde of parcial presencial o parcial domicilaro, ef informe de
Iactura, el provecto de investigacidn hasta b managrafl, fas tesings y
I tesis. D acuerda con esta y considerando el valor epistémico de
la escriturg, e puede afirmar que el parcial domiciaro offece una
excelente oportunidad de entrenar alos estudiantas de manera gradual
en producciones de mayor grado de complejidad.

Talcomo lo define Liiana Grigelo, s parcial universitaro &5 Un género
qQue respande 3 una de las practicas académicas destinadas 2 evaluar
Ios conocimientos adquiridos por los alumnas en el transcurso de
cursada de una materia” (Grigdelo, 2004: 111

Si bin los temas 2 evaluar se anticinan con suficient antelacién, las
Consignas o Ios parciales resencizlesse dan en el momento, de manera
Qual progesa de produccidn escrita es imitadament planificado. Los
parcizles domiciarics, en cambia, permiten una escritura planficada
optimiznda 2 posibiidad de reconsiderar lo leldo v excri,
desambiguar aqreqar infarmacidn adicional pertinents contextualizar
O1GganiZaros recursos paratextuales, etcéera. Los parcales domicilarios
presentan un nivel mayar de complejidad parque, aunque son a ibro
abierto, se basan envarias fentes da lecturay comprometen corsignas
(e trabajo més abarcativas, a5 que apuntan a operacions cognitias
g mayor grado de reflein tedrica
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o expera que los estudiantes accedan 2 fravés de esto tino de frabajo
3 Una mejor comprension y puesta en relacidn por escrito de kos
SiqUientes fiveles:

1. Textual {conceptos e hipdtesis del texto contextualizadss en U
campo discipinar.

2 Antculaciom del tito con kos ejes tematicos de [a materia

3. Comprensicin delinterés de los plantegs de 2stearfas en astuaciin
histdrica de su produccidn,

4. Comprensidn delintardsde os plantegs de asteorts en lasituacién
actua y de sus posibles proyecciones.

5 Reconocimient de les venfa@s v de los reductioniimes o
aplicacionismos de alqunos modelcs.

fitonte o

(suia delectura

3 jué diferencias establecen (5 autoras ent ef parcial presencil y
el domiciiarig?

b {00 sermefanzas se seflan entre e parcial domicilzrioy e rabajo
manografice!

¢)jCudles son 1 refcions entre Jos génens que se emplean para
12 evaluacion en el dmbito superior y & conocimiento diciplna?
[(6mo se gradan estos génercs?

Discusian

a1l 50n s éneros que se tizan para evaluar a los estudiantes
ensuscaneras jCudles son s quese solcitan con mayorfecuenci
{Aqué arbuyen esto!

bl 0e qué manera 5e gradlan los gdneras de 3 evaluacidn en sLs

caneras! | dentro de cada matera
¢) 0 articucricates 5. men estos qénercs en s careras?
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43, EercitacOn: eesrbiendo prcilesdomiciong

Esta actividad tiene como abjetivo promover la reflexian critica
E por parte del estudiante y ayudarlo a afinar a mirada para re-
conoeer |os problemas que presentanlos textos escritos. La idea
es que este tipo de ejercicios le permitan ir desarrollando ha-

bilidades para revisar sus projios textos y mejorar su escritura,
Trabajar en las siguientes consignas:

) Apartir de [as consignas y respuestas de parcial presentes en la
Unidad 2, identificar y analizar las dificultades que presentan,
Para ello, uiilizar la guia de revision previamente elaborada.

b} Reescribir la respuesta tratando de resobver los problemas
identificados.

t) Seleccionar un parcial propio para analizar las consignas v las

respuestas elaboradas.

44, Sistemetizacon: comparacidn el paril pesencl
J domiclano

Tomando en cuenta las reflexiones y discusiones que sur-
gieran a lo largo del capitulo, redactar un texto explicativo
que compare ¢l parcial presencial y el parcial domiciliario.
Considerar tanto las caracteristicas de la situacion comuni-
cativa como los aspectos formales, cognitivos v gramaticales
abordados. El cuadro elaborado en el punto 1.3 puede servir
de Insumo para esta actividad.
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