CAPITULO 1

Lectura y escritura de géneros académicos.
Conceptos basicos

Federico Navarro y Ana Brown

Unidad 1: Géneros discursivos

1.1. Introduccidn: lenguaje en uso
Discutir las siguientes preguntas entre toda la clase:

a) Qué objetivos sociales presenta el uso del lenguaje en
la universidad?

b) ;Qué textos (orales y escritos) son fundamentales en la
formacion de grado de cada carrera:

) fQué denominaciones tienens [Qué rasgos textuales

los caracterizan?

Dentro de la linghistica, las teorias funcionalistas sostie-
nen que la naturaleza del lenguaje se explica a partr de
los objetivos sociales que guian su uso. Por este motivo, son
teorias interesadas por entender las relaciones entre los con-
textos socioculturales y situacionales del uso lingiistico v las
caracteristicas propias del lenguaje. En concreto, abordan las
opciones linghisticas sistematicamente disponibles para los
hablantes en diferentes contextos de uso.

Dentro de este marco, se propone que los enunciados
orales y escritos reflejan las esferas comunicativas donde se
producen. De esta manera, cada esfera comunicativa desa-
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rrolla textos con caracteristicas comunes, reconocibles por
los hablantes y escritores, que se denominan géneros discur-
stvos, En términos generales, se adopta una perspectiva te-
leologica sobre los géneros discursivos que prioriza los obje-
tivos sociales buscados en las esferas sociales especificas: los
géneros discursivos textualizan los objetivos sociales de los
hablantes-escritores, Esta propuesta permite identificar pa-
trones sociodiscursivos mds o menos estables en los distintos
usos —orales v escritos, formales y familiares— del lenguaje
en sociedad.

1.2. Lectura: la naturaleza del lenguaje y sus funciones

A continuacion se ofrecen dos reflexiones sobre las funcio-
nes que cumple el lenguaje en uso, escritas por autores muy
influyentes. Discutir en grupos las preguntas que siguen v,
posteriormente, poner en comin las respuestas:

Michael Halliday (Londres, 1923) es un lingiista britinico que

Q desarrollé un modelo gramatical de enorme influencia en la
lingiiistica aplicada, el andlisis del discurso y la comunicacion
multimodal: la gramatica sistémico-funcional (GSF). Este mo-
delo propone una gramatica funcional que se organiza a partir
de los usos del lenguaje en contexto y las opciones disponibles
para ¢l hablante. La GSF estd influenciada por el estructuralis-
ma de la Escuela de Praga, [a ensefianza de segundas lenguas,
la antropologia v [a sociologia de la educacian,

jPor qué el lenguaje es como es? La naturaleza del lenguaje estd
Intimamente refacionada con s exigencias que le hacemas, con
las funciones que debe cumplir, En térmings més concretos, estas
funcicnes son especificas de una culturz el uso del lenguaje para
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organizar expediciones de pesca en [as islas Trobriand, descrito hace
medic siglo por Malinowski, no tiene paralelo en nuestra propia
sociedad. Pero subyaciendo a tales instancias espectficas de uso del
lenguaje, hay funciones mas generales comunes a todas las culturas: no
todes salimos en expediciones de pesca; sin embargo, todos usamos
&l lenguaje como medio para organizar a otras personas y de dirigir su
comportamiento.

() Aqul, por lo tanto, consideraremos el lenguaje en funcidn de su
wsg. Las preocupaciones estructurales han dominado en lingdkstica
por algdn tiempo; pero |2 utilidad de una sintesis de los enfoques
estructural y funcional se ha hecho manifiesta desde hace tiempo, a
partir de los trabajos de los lingistas de [l Escuela de] Praga (Vachek,
1966} que desarrallaron kas ideas de Biihler, especialmente en &l estudio
de 13 gramatica. La forma particular que toma e sistema gramatical del
lenguaje esta Intimamente relacionada con las necesidades personales
y sociales que el lenguaje tiene que satisfacer; pero para poner esto
en evidencia, es necesario considerar simultneamente el sistama del
lenguaje y sus funciones; de lo contrario, careceremos de toda base
teorética para hacer genaralizaciones acerca de odmose usael lenguaje.

Quizés |o mas (til sea empezar por 3 nocion de acto de habla,
tonsiderdndolo como una seleccién simultdnea de entre un gran
nimero de opciones interrelacionadas, s cuales representan el
"potencial de significadc” del lenguaje. Al hablar, elegimos: ya sea que
formulemos un enunciada o una pregunta, ya sea que generalicemos
0 que particulanicemos, ya sea que repitamas algo & que agreguemas
algo nuevo, ya 563 que impangamas o no &l juicio propio, etcétera, En
realidad, serfa mejor decir que "optamas’, ya que no nos conciemen
actos deliberados de eleccidn sino de conducta simbdlica, en la
qQue Ias opciones pueden expresar nuastros significados solo muy
indirectamenta: en &l mismo sentido se podria decir que “optamos”
entre una vocal larga o una corta, o enfre extender el brazo o doblarlo
(caso este en que el significado estd mediatizado por la importancia
simbdlica de la diferenciacian entra un apretdn de manos y un saluda).
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El sistena de opriones disponibles es 3 ‘gramdtica’ de 13 lengua, y &l
hablante o el escritor hace sus elecciones dentro de este sistema: no in
vacug,sino en el contexto de [as situaciones de habla, De este modo, los
artos de habla comportan el gjercicio creative y repetitivo de opciones
en situaciones y medios socales y personales (Firth, 1968; Pike, 1967
Ells, 1966).

Haliday, 1075 [1970}: 146147

Q Mijail Bajtin (1895-1975) fue un fildlogo v fildsofo soviético que

se interesd por temdticas sociales, linghisticas y literarias. Fl
texto que sigue fue publicado postumamente, pero ha tenido
desde entonces una enorme repercusion dentro de las teorias

funcionalistas del lenguaje.

q In vaewe: locucion latina, significa “en el vacio”.

Guia de lectura

3) jCudl & 3 diferencia entre funciones culturaimente especficas y
funciones generales en el uso del lenguaje, sequn Halliday?

bl jCudl es fa retacidn entre acto de habla y potencial de significada?

£) jQué implica asumir una perspectiva funcionalista sobre la naturaleza
del lenguaje?

d) jCudl es la amplitud de opriones y de potencizles de significado que
tiene un hablanta? jQué elementos limitan esa amplitud?

Discusion

) jCudl s [a relacion entre creatividad (creacion de opciones nuevas)
y repeticion (de opciones comunes y reconacibles) en el uso del
lenguaje?

b jQué libertades y limitaciones fiena un estudiante de grado para
3justar 13 relacion entre creatividad y repeticion al escribir textos en
sl carrera?

@ P'ara la aparicidn de marcas personales en el discurso académi-

co, ver Unidad 3 de este capitulo.
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Las diversas esfaras de la actividad humana estan todas relacionadas
con el uso delalengua. For eso estd daro que el cardcter y las formas de
5 uso son tan multiformes como las esferas de a actividad humana, lo
cual, desde luego, en nada contradice a la unidad nacional de 2 lengua.
Fl uso de fa lengua se lleva a cabo en forma de enunciados (orales y
escritos) concretos y singulares que pertenacen a los participantes de
UNa U otra esfera de la praxis humana, Estos enunciados refljan ls
tondiciones especfficas y el objeto de cada una de las esferas no solo
por s contenido (tematico) y por su estilo verbal, o sea por @ seleccidn
de Ios recursos |éxicos, fraseoldqicos y gramaticales de a lengua, sing,
ante todo, por su composicidn o estructuracion. Los tres momentos
mencionados —el contenido temético, e estila v k2 compasicidn—
estdn vinculados indisciublementa en 13 totalidad del enunciado y se
determinan, de un modo semejante, por 3 especificidad de una esfera
dada de comunicacion. Cada enunciado separado &5, por supuestn,
individual, pero cada esfera del uso de I3 lengua elabora sus tipos
relativamente estables de enunciados, a los que denominamos géneros
discursives.

La riqueza y diversidad de los géneros discursivos es inmensa, paorjue
[as posibilidades de la actividad humana son inagotables y porque
en cada esfera de l3 pravis existe todo un repertorio de géneros
discursivos gue se diferencia y crece 2 medida que se desarmalla y
se complica [ esfera misma. Aparte hay que poner de relieve una
extrema heterogenaidad de los génaros discursivos (orales y escritos),
Ffectivamente, debemaos incluir en los generos discursivos tanto [
breves réplicas de un didlogo cofidiano (fomando en cuenta el hecho
de qua es muy grande la diversidad de los tipos dal didlogo cotidiano
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seqUn ¢l tema, situacidn, ndmero de participantes, etcéters) como
un relato {relacién) cotidiano, tanto una carta (en todas sus diferentes
formas) como una arden militar, breve y estandarizadz; asimismo, alll
entrarlan un decreto extenso v detallada, el repertorio bastante variado
e los oficios buracraticos (formulados generaimente de acuerdo a un
estandar), todo un universo de declaraciones pablicas fen un sentido
amplio: las sociales, |3 politicas); pero ademds tendremos que incluir
|35 mltipkes manifestaciones cientfficas, 2/ como todos los géneros
literarios {desde un dicho hasta una novela en varios tomas).

Bajtin, 2005 [1982, 1979 248-230

(ufa de lectura

) j(Jué rasgos contextugles son fundamentales, seqdn Bajtin, para dar
Cugnta de un génra discursivol

b jJué aspectos textuales caracterizan a un género discursivol

) jué distinciones establece Bajtin para clasificar 2 heterogeneidad
delos génars discursivos?

Discusion

) Qué esferas de uso del lenguaje son relevantes en el proceso de
formacién de un qraduado de sus cameras (clases tedricas, clases
practicas, proyectos de investigacidn, congrescs de | discipling
expariencias de docencia, tutorkzs, etcéters)

b} jCué rasgos texiugles son mas 0 mends Comunes 3 Ios géneros
discursivos de sus cameras! jComo se relacionan es0s rasgos con
anuels esforas!

13, Ejrcitacion: os géneros académicos

Los siguientes instructivos son frecuentes en el campo
e las humanidades: brindan indicaciones para el envio de
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trabajos a congresos y oftecen precisiones sobre las seccio-
nes de revistas especializadas. Leer los textos y discutir las
preguntas que siguen en grupos organizados por carreras.
Posteriormente, poner en comiin y comparar las respuestas.

a} Cudles son los géneros discursivos que se pueden
identificar?

b) :Cudl es el objetivo de cada uno de esos géneros?

t) {Como son los géneras escritos? Y los orales?

d) ;Que diferencias pueden establecerse entre [as carreras?

¢} ;Con qué géneros discursivos expertos (orales y escritos)
presentes en estos instructivos establecen relaciones los

generos discurstvos de formacion de sus carreras?

Esta actividad tiene como objetivo que los estudiantes entren
E en contacto con los géneros académicos expertos y puedan es-
tablecer relaciones entre estos y los géneros de formacidn que
deben escribir en el grado. La idea s reflexionar sobre [ -
tuacion de uso de [a lengua en cada caso. Par ejemplo, no serd
lo mismo presentar una ponencia en el marco de un congreso
fjue preparar una exposicion a lo largo de un seminario de gra-
do. A suvez, las publicaciones v las disciplinas incluyen géneros
distintos: la revista de Educarion publica *resefias de eventos

académicos”, mientras que [a revista de Letras no lo hace.

Para la distincion entre géneros expertos y de formacian, ver
Unidad 3 de este capitulo.

Filosofia

Instrucciones para a presentacidn de trabajos al congreso de a
Asociacidn Flasdfica Argentina (AFRA)
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Fanancias:

1) Un RESUMEN AMPLIADY para evaluacitn. Deber tener una extensidn
de 8003 1000 palabras.

2)Un ABSTRACT para ser publicado en el cuadernilo de resdmenes,
Dieberd tenieruna extensin da 902 100 palabras.

Eniel caso de las Mesas Redondas:

Estarn a caigo de un coordinador y no tendran mis de 4 ponencias.
El coordinador deberd enviar el thulo de la mesg; los nombves de
los integrantes; un resumen con una extension de 90 a 100 palabras
presentandn 2 mesa redonda, v 1) RESUMEN AMPLIADCy 2) ABSTRACT
de cada ponencia

Enel caso de los Simposios:

Estarn a cango de un coordinador, tendrdn un tema en particular y
contarn con una cantidad total de & a 16 ponencizs. La extension da
Ios simpasios serd de uno  dos dés. B coordinador deberd enviar el
tituloded simpasio; kos nombres de Ins integrantes; LN resumen con una
extensidn de 90 a 100 palabras presentando el simposio, y 1) RESUMEN
AMPLIADOy 2} ABSTRACT de cada ponencia.

La aceptacidn de los trabajos quedard sujeta a 3 evaluacion que estard

3 Ca1g0 de las comisiongs evaluadonas por ez,

Fuente: <http/wwwaafra.org arfcircularuno.php:
(consuita:8-11-2012)

explicitando su objetivo en 2 propuesta.

Las mesas deben ser presentadas par dos o tres coordinadores. Por lo
mengs ung de los coordinadores/as de mesa deberd ser un docente
de universidad nacional, los restantes deberdn ser de universidades
argentins o extranjeras i miembros de |3 CICACONICET: en todos los
£350% N pueden pertenacer 3 la misma citedra, al mismo proyecto de
imvestigacion, niser da la misma universidad.

Se raquieren para el funcionamiento de cada Mesaun mhimo de 10y
unméime de 20 panencizs.

Fuente: <http//blogs fiyhunc edu ar/jomadasinterescuglas/
files/201 0403/ primera-circular pdf (consulta: &-11-2012)

Fducadion

Historia

Normas para la presentacidn de trabajos en [as XIll Jomnadas
Interescuelas, Departamentos de Histaria

Criterios de presentacion:

Las mesas temdticas abiertas deberdn fundamentarse sdlidamente
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Secciones de [a Revista del Instituta de Investigacianes
de Ciencias de |a Educacion, Facultad de Flosofia y Letras,
Universidad de Buenos Aires

|3 Revista del IICE publica trabajos originales comprendidos en akguno

de los siguientes tipos

«articulos académicos, basados en investigaciones —en curso o
finalizadas— o en ensayos da reflexion tedrica

« resefias de eventos académicos

« resefias de ibros de reciente aparicidn que podrn ser descriptivas yio
comentadas

«antravistas a investigadores reconocidos del campo de la investigacidn
educativa

Funte: <http-/iiceinstitutos filnuba ar/revistass (consulta: 8-11-2012)
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Letras

Secciones de [a revista Ex ibrs, Departamento de Letras,
Facultad de Filosoffa y Letras, Universidad de Buenas Alres

Debates: ensayos criticos v entrevistas sobre problemiticas actuales
vinculadas con las politicas culturales y inglfsticas, la significacion de
la ensefianza y la invesfigacion de la lengua y 2 literatura, &l estado de
la crtica y a teorl3, las relaciones entre a produccion fiteraria, el medio
editoraly las polltcas de Estado.

Diossier: serie de trabgjos de distintos autoves en tomo a un g,
problema, obra 0 autor, previamente establecido por a direccion de
fewista. Ocasionalmente se completa con reproduccidn de documentos
y entrevistas.

fnsefianz: experiencizs de ensefianza n Letras, propuestas padagdaicas
y didécticas, articulos y entrevistas.

Investigacidin: articulos sobre temas de fas disciplings y subdsciplings de
las letras.

Reserias:se resefian producciones cientficas, académicase intelectuales,
a5l coma también k2 produccidn fiteraria contempordnga.

Fugnte: <http:/wwawfilo.uba ar/contenidos/cameras/letras/eyibris/
acercade/polticas htm {consulta: 8-11-2012)

14, Sstematizacion: funciones y nerosdelenqugje

Los siguentes conceptos fueron desarrollados a lo largo
de esta unidad:

— Funciones del lenguaje (generales y especificas)

— Acto de habla
— Elegir/optary potencial de significado
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— Formas gramaticales y funciones del lenguaje

—LUso del lenguaje y contexto

—Modo en que los enunciados reflejan las esferas de uso

— Generos discursivos (definicion) / Clasificaciones posibles
— Generos discursivos académicos en la formacion de grado /

Generos expertos

Realizar un mapa conceptual para sistematizar y compar-
tir los aprendizajes:

al Pensar una breve definicion para cada concepto o pares de

conceptos. Agregar ejemplos y particularidades de sus carreras.
b) Unir con flechas explicando como se refacionan los conceptos.
¢) Compartir oralmente con los demds la definicion de los

conceptos y sus relaciones.

Unidad 2 Escritura, conodmiento y cultura disciplinar
1. Infroduccm: prcticas reincasy pistémicas
Discutir las siguientes preguntas entre oda la clase:

a) Pueden identificar diferentes lineas tedricas y presupuestos
en sus disciplinas? ;e qué manera dialogan y discutens

b} ;Hasta qué punto se lee y escribe de Ia misma manera en las
diferentes disciplinas y lineas tedricas? (For qué?

¢) ¢Como se aprende a leer y escribir academicamenter Que es
necesario saber para poder hacerlo?

d) ¢Comose relaciona aprender los temas de una disciplina con

aprender a leer y escribir en esa disciplina?

@ Para prcticas epistemicas, ver Unidad 4 de este capitulo.
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En el ambito universitario los estudiantes escriben perma-
nentemente diversos tipos de textos: parciales, resenas, mo-
nografias, resimenes. En algunos casos se trata de dar cuenta
de lo leido y, en otros, de reelaborar la informacion obtenida
a partir de las lecturas, combindndola con ideas propias y co-
nocimientos previos. Kn todos los casos, escribir implica una
actividad cognitiva en la que se procesa y conecta informa-
cion. Este proceso ocurre en un contexio dindmico: el con-
texto es construido por el proceso v, a su vez, lo determina.
Las teorias sociocognitivas que abordan esta cuestion toman
en cuenta la interaccion con el contexto como parte del de-
sarrollo de la escritura, y coinciden en senalar la dimension
epistémica de la escritura, es decir, su capacidad de organi-
zary redimensionar el conocimienio que se estd elaborando.
Sin embargo, esto no ocurre de forma auiomitica, sino que
surge de una conciencia retrica que es necesario desarro-
llar. Es decir, que para que esa potencialidad epistémica se
haga concreta, el escritor debe tener en cuenta para quien
esti escribiendo, en qué contexto y de qué manera. Solo de
esta manera se recupera, ajusta y ransforma el conocimiento
previo (Carlino, 2003: 29).

Las comunidades clentificas y académicas se caracterizan
por poseer modos retdricos propios —y en permanente pug-
na— de organizar discursivamente su espacio epistémico. Fs
por esto que existen estrechas relaciones entre, por un lado,
escribir v leer en una disciplina (Historia, Letras, Filosofia,
Fducacion, etcétera) y, por otro, pensar, aprender y producir
conocimiento —sobre todo, de forma escrita— en esas ca-
rreras. Es decir, “escribir historia” es “saber historia”, y “saber
historia” es poder “escribir historia”, Esto se denomina escribir
en las disciplimas: 1a escritura no es una habilidad dnica y ge-
neralizable, que se aprende de una vez y para siempre, sino
{ue serd necesario tomar en cuenta las convenciones propias
de cada disciplina para poder incorporarse a ella, esto es,
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ser un participante activo de los generos que en ella circu-
lan. Asi, los nuevos miembros deben reconocer, adquirir y,
eventualmente, negociar y modificar las pricticas letradas de
su comunidad. Pertenecer a una cultura disciplinar es parti-
cipar de un conjunto de practicas de lectura y escritura con-
sensuadas, y una participacion exitosa en dicha comunidad
(aprobar exdmenes, graduarse, ganar becas, publicar, conse-
guir cargos) exige el manejo competente de esas practicas.

1.1 ectura: ulturasdiscplinares

Leer el siguiente texto y discutir las preguntas que siguen
en grupos. Posteriormente, poner en comiin las respuestas,

Entender e conocimiento en tanto construccion dentro de fas
comunidades saciales mueve lfoco 3 la homogeneidad d los grupos
y prdcticas disciplinares. Cada discipling puede entenderse como
una tribu académica (Becher, 1989) con sus nommas, nomenciaturg
conacimiento compartido, grupos de convenciones y formas de
investigacin  particulares, constituyends una cultura separada
(Bartholomae, 1986; Swales, 1990].Estas culturasdifieren en dimensiones
saciales y cognitivas, offeciendo contrastes no solo en s campo de
conacimienta, sino en sus objetivos, conductas sociales, relaciones
de poder, intereses politicos, formas de comunicarse y estructuras
arqumentativas (Toulmin, 1972 Whitley, 1984). A través del codiqo de
sUs lenquas especializadas, estas tribus consagran su privilegio cultura
(Bourdiey y Passeron, 1996),

Los investigadares se comunican entre §f dentro de los marcos de
sus disciplinas v en general tienen poca dificultad para identificar [as
revistas cientficas mds impartantes, las principales instituciones que
otorgan becas y premios, ks confirencias fundamentales, las fiquras
mids reconocidas v los departamentos més prestigiosos en su campo,
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L nockan de comuniad discursiva ha demastrado ser muy Util va que
busca ubicar a los escritores en contextos particulares para identiicar
cbmo sus estrategias retdricas son dependientes de los propdsitas,
marco y audiencia de su escritura (eg. Bruffee, 1986). Bizzell (1982: 217)
par eiempla, ha usado el concepto en tanto *formas tradicionales y
compartidas de comprender [ experiencis’ incluyendo patranes
comungs de interaccidn, y Doheny-Farina (1992: 206) se refiere 3 ks
“Convenciones retdricasy practicas estilticas que son tacitas y rufinarias
para Ios miembros”. Kilingswarth v Gilbertson (1992: 7) hacen I3
interesantz afimacion de que las comunidades son en realidad un tipo
g medio de comunicacion va que afectan [ manera vel significado de
Cualquier mensaje enviado a travs de el

() La mayora de las disciplinas se caracterizan por poseer varizs
Perspectivas n pugna y por reunir Creencias y valores muchas veces
fuertemente discutidos. Rauch (1992), por ejemplo, resalta los valores
¥ Creencias muy diferentes, y en gran medida incompatioles, que
subyacen & debate entre |os bidkogos conservacionistas sobre el
estatus de espacie del fobo rojo. En ofros campos, los empiristas
discuten un misma marco con fenomenalogitas, los cognitivistas can
Ins conductistas, kos existencialistas con los freudianas, v los relativistas
con Ios realistas, Las comunidades son frecusntemente pluralidades
de practicas y creencias que articulan el disenso y permiten que los
subgrupas v 1os individugs innoven dentro de los mérgenes de sus
practicas sin debilitar su habilidad para participar en acciones comunes,
Considerar 2 ks disciplings como culturas ayuda a dar cuenta de qué
temas pueden ser discutidos y coma, y de los acuerdos que son fa
base de I3 accion cooperativa y de b creacidn de conocimiento, Lo
impartante no &5 qua todos estén de acuerdo sind que los migmbros
58N capaces de interactuar con las idess y andlisis de los demds en
formas compartidas. Las disciplinas son los contextos en los cuales el
desacuerdo puade ser discutido.

Si bien todo discurso académico se distingue por ciertas practicas
£omunes, Como reconocimienta de fuentes, comprobacion rigurosa,
hanestidad intelectual, etcétera, hay diferencias que parecen ser mis
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significativas que estas similitudes generales, La forma en fa que los
escritores eligen representar a sus lectores, a5 mundoy a ellos mismos,
la forma en que buscan avanzar en el conocimiento, el moda en que
miantienen |3 autoridad de su discipling v los procesos mediante los
Cuales establacen ko que debe ser aceptado como verdad justiicada,
contribucién Util o arqumento valido son todas acciones practicas
influenciadas culturalmente y sujetas a consensn scial.

Estas practicas no son smplement un asunt de preferencia estilitica
personal, sin formas reconacidas por la comunidad para adoptar
Una postura y expresar una posicidn, ‘Hacer buenas investigaciones’
significa emplear ciertas justificaciones posthor avaladas a partir de
acuerdos institucionales. Como resultadn, |35 convenciones retdricas
de cada texto reflejardn parte de los presUpuestos epistemoldgicos
¥ sociales de [ cultura discipinar del autor, En las ciencias naturales,
par ejempla, esto frecuentementa requisre un compromisa pablico
£on la demstracion experimental, fa replicacion v 1z falsabilidad de
Ios restltados. En filosofta, puede implicar namativas que contengan
‘fantasiasde mundos paralelos’ conversaciones imaginarias”y sistemas
de puntuacidn argumentativa (Bloar, 1996).

Hyland, 2004: &-11 {traduccidn nusstra)

q Post-hoe e una locucion latina; significa, en este contexto, que

la justificacian es formulada despucs de formular un argumen-

toa partir de los datos de 2 investigacian.

Guia de lectura

& 3eqUn Hyland, jqué elementas cohesionan una daciplina?

b jCisdl serfa la comunidad discursiva de un investigador? jCémo se
aaracterizs!

t) j0ué ocurre con ¢ disens dentro de uma discipling? jPor qué
disenso &s fundamental?

0 (Jué clase de acciones practicas leva a cabo el discurso académicol
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) jCJué aspactos de una discipling permiten observar sus convencionss . .
Las funciones de los parciales y las monografias son exploradas

ratdricas!
en los Capitulos 2, 3y 4.

Discusion .

3 jQué tip de pricticas consideran que son [ mds y menos Fosofia
importantes para caracterizar una cultura académical

) iQué lugar ocupa la lectura y escritura dentro de s disciplinas? jEn Consigna: Explique en qué consisten para D Ross las

(qué medida imitan o determinan nuestras propias practicas, nugstro obligaciones prima facie, y qué problemas presentes en ofras
gsfiloy y nuestra perspactival tearfas intuicionistas pretende resalver con este concepto (2.50).

€) jQué estrategias consideran gue debe sequir un ingresante 3 2
cultura disciplinar de Una cartera de grado? jQud aspactos debe

Resolucian completa: La obligacian prima facie son [as que se captan

[jcoma?] ointuyen 2 primera Ve,
adquirr primera? jEn qué madida se deben reproducr v en qué

i A i Lns problemas que pretende resolver son cuando dos obligaciones
medida negociar [as précticas de esa culturd!

gstan [estdn] en contraposicion [contiapasicion] o se contradicen, vay a

graficarlo con un problema: sl yo me encuantro en micasa y enfra un
sicario que esta buscando a un ser querido para matarioy me pregunta
13, Eier(ita(iﬂn: (evoluciones escrits {Donde se encuentra’ yo (siquiendo una linea pensamiento kantiana)
no deberfa mentir iobviamente, yo sabienda donde estd escondidal,

A continuacion aparecen correcciones —Insertas entre 1efo por ofra parta entraria en contradiccion atra obligacion que seria
corchetes y en cursivi— v comentarios de docenies (escrito- no hacer el mal innecesariamente. Entonces introduce este concepto de
res expertos), en parciales y monografias de estudiantes (es- obligaciones prim facle, que, no habia de una dipocicion de deberes
critores novatos). Elegir una o més de estas devoluciones y JBTaNGUic, 5 no que seintuyen a primeara vista.
discutir las siguientes preguntas:

Comentario del docente:
a) :De qué maneras los expertos ensefian a los novatos los marcos ncompleto. No responde 2 consigna

epistémicos y las practicas retricas de su disciplina? . . emn
P ] VP L P ) Parcial presencial, nota de [ consigna 0,75/2 50
b) Teniendo en cuenta [a dimensidn epistémica de la escritura,

seudl esla funcion que cumplen los parciales y las monografias

£11 515 CATTErAs universitarias? Historia

o) fQu presupuestos sobre [as practicas epistémicas y retdricas

de cada disciplina pueden identificarse en las correcciones v .
) p P o Monografia Revolucidn Cubana
comentarios a parciales y monografias? ;Qué utilidad tienen?

Duranta 1810 hasta 1875 seinicia &l proceso independista atinoamericana
porla liberacién nacional a través da revoluciones socialesy no burguasas

d) AQué dimensiones y aspectos (elecciones [éxicas, puntuacion,

desarrolle tematico, claridad, contenidos, eteétera) son
[7]. Consecuencia de la influencia econdmica de Estados Unidos e

corregidos y cudles no lo son?
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Iniglaterra en estos pakes 7).

Para este perindo, 25 patencias se encontrabian en un mamento de auge
del capitalmo. Pero l sobreproduccian, b caida de los preciosy B falta
demercaos provocan 3 primera isis delsistemaentre 1856 1866 [ £3to
enCubaoenelmundo). Come reestructuracian de sus econamias inician
la entradade capitales financiero v en mercanclas como famocarles, par
que el colomalisma espanol dificultaba

Entonces: jedmo soluciona Cuiba el colonialismo deEspanay a laintensidn
(e Estados Unidos de asentarse como Imperial jiogra el pals def norte
la formacidn de un Estado burgués con gl cual comerciar ibrements
permitiando una formacin socio-econdmica capitalita? (),

Comentario del docente:

Aqui hay un ermor conceptual (que se repite més abajok capitalima &5 un
Mmododeproductid s formacipnes econmico-Sodiales son especticas
de cada paks {o reqidn) y supanen &l entramado de yalios modos de
produccian (zomi ko describe Godeler en ef caso del Perd)y, en la época
del imperialima, el tipo de relacion con las potencias mperialistss (2
dependencia). Este 5 un tema de coloquio: repasar Godelier..

Monografia, notad

Letras

de Hoffman, 2/ como también, las “resoluciones” del problema son
diferentes. En Ios tevtos mas tempranos (Krefseriang, por eiempld),
opasicidn es tajante, imeconciliable. Lueqo, esto seva modificando. La
tensidn nuncase abandona siempre esta atente;sinembarga haycierta
posibilidad de acercamiento. Los textos que se analizardn (Kreleriang,
|2 sefiarita de Scudéry y "La ventana esquinera da mi prima’) dan cuenta
de una evolucion o, mejor dichi, de una apertura de |3 concepdion
artistica de Hoffmann y de su relacién con el mundo cotidiana ().

Comentario del docente:

—FEstd muy bien el recorido que hacks, v tus conclusiones
observaciones son sumamente perinentas.

— (a0 que, 5 bien sefialds Ios vinculos entre o relatos ¥ marcds
acertadaments 3 evolucidn y las discontinuidades, hay partes del
tratajo que son bdsicamente descriptivas, que se concentran en
peculiaridades de cada una de [as ooras v que g logrés incorparar
el toda organicamenta al razonamignto central del trabajo.

— Melam 3 atencidn que no hayas incorporado el articulo de Puknus
3l anidlisie, ya que resuitaia muy Gl para pensar estas cusstionas. Veo
que o mencionds 2l comienzo pero no aparece en fa bibliografla,
{lidada con este tipo de desproljidades.

Monografia nota 8

L problematica del artista en los relatos de Hoffmann.
Respuestas posibles al conflicto entre el artista y su medio en
Kreisleriana, La seriorita de Scudéry, *La ventana esquinera de mi
prima’ efcétera,

El conflicto entre el artista y su madia s, en ks obras de Hoffmann,
un maothv constante. Se caracteriza por ser una relacidn marcada par
una fuerte tensidn entre dos polos distintos: arte-vida, artista-burgués,
aspiraciongs artfticas-vida prosaica. Sequn Puknus, ¢l tratamiento de
2513 contraposicidn va suffiendo modificaciongs a 1o largo de [z obra
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Fducacion

2Una de lgs experiencizs presentadas en el Taller "Desarollo de
habilidades profesionales en el campa de desempanio” planteaba la
problematica de 2 inclusidn de las practicas profesionales en temeng
para la formacion del ingeniero en una Universidad Macional da
Nuestro pals. Usted es asasor de esta facultad:

) jQué sugerencias mefodologicas plantearia para encarar esta
inclusidn dentro de este procesa de cambio curricular, enfatzando
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la posibles modalidades dearticulacian teovlay préctica’ 3 puntoy]

b) En s fundamentacion usted arqumenta 2 necesidad de que
BN e5@ Procesd se considere a fa profesidn como uno de los
estructurantes curricubares. Desanolle ese argumento. 3 puntos)

mportante: Tenga an cuenta quees un parcial deandlisks y produccidn,
N 56 pretende copia textual defa bibliografia.

1 b} L3 calidad de los aprendizajes universitarios dependa de fa
articulacidn teoriz-préctica, "ya que en al futuro graduada
afcta su posibilidad da transferir esos resultados en su accionar
como sujeto productivo y come sujeto saciopalttico” (Lucarel.
5 bien, como Souza Santos, reconozco [z inviabilidad de 2
Comespandencia estable entre oferta de educacidn y oferta de
{rabajo, entre titulacion y ocupacidn, va que los requerimientos
e profesionalizacion no son estables, ko que ha producido en
regresn al generalisma como farmacion para un desempeda
pluriprofesionat, la universidad histdricamente ha fomado
profesionales. Sobo que hoy 3 formacian y ¢l desempedo
profesional suelen ser un MmO proceso.

Comentario del dacente:

— Aqulserfa necesario desarmallar |z definicidn de profesidnyde campo
disciplinar.

— Argumentar y completar con autores [a necesidad de considerara l
profesidn coma structurante curicular

— Noquedan claras estas relaciones con |3 fundamentacidn.

— Nose focaliza enla consigna,

Parcial presencil, nota de fa consiqa 0

14, Sistematizacion: mapas culturles

En grupos reducidos organtzados por carrera, escribir ua breve
instructivo para esfudiantes imgresantes que los ayude a conocer
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mejor la coltura disciplinar en 13 que ingresan. Explicitar los
siguientes u ofros presupuestos, practicas y habifos caracteristicos
de la carrera de 1a que se trate. Utilizar conocimientos adquinidos
durante el grado, buscar informacion en [nternet y consulfar a
docentes y colegas.

I, Subdisciplinas dentro de Ja cultura disciplinar

2. Autores mis y menos prestigiosos

3. Libros, teorias e hipotesis ms y menos consensuados

4. Temas actuales y pasados de investigacidn v discusion

5. Tipo de evidencia utilizada para demostrar hipdtesis

6. Géneros diseursivos mds frecuentes en la carrera y luego de Ja
graduacion

7. Principales universidades, centros de investigacion, congresos
y revistas cientificas de Ja disciplina

fi. Paginas web donde conseguir informacidn

0. Espacios donde publican estudiantes avanzados del grado

Unidad 3: Discurso académico
.. Invoduccien: defniciones posibles de discurso académico
Discutir las siguientes preguntas entre toda la clase:

a) ;00ué criterios resultan mds productivos para caracterizar el
discurso academico?

b} A)ué caracteristicas textuales son propias del discurso
academico?

¢) 1Qué e necesario saber para escribir un género académico?

Los géneros discursivos relevantes para el trayecto de for-
macion universitaria del grado pertenecen al discurso aco-
démico (también denominado enfifico, cienlifico-aeadémico o
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especializads, en ocasiones con diferencias en su definicion).
81 bien a primera vista pareceria sencillo decidir qué textos
pertenecen al discurso académico y cudles no, los eriterios
para delimitar su alcance pueden variar y las diferencias en-
tre los géneros especificos de cada drea disciplinar pueden
dificultar su caracterizacin,

Un criterio de delimitacion tiene base social e institucio-
nal: el discurso académico esta constituido por el conjunto
de textos producidos por la comunidad a través de medios
cientificos y académicos tales como publicaciones periadicas,
lihros especializados, conferencias en congresos de la disc-
plina, entre otros. Otro criterio de delimitacion tiene una
base epistemologica: el discurso académico se caracteriza
por la produccion de conocimiento (cfr. MacDonald, 1994:
9). No se trata de un proceso simple v unidireccional, sino
que, por el contrario, los nuevos aportes son negociados co-
munitariamente de forma tal de colaborar con el cuerpo de
conocimiento avalado por la comunidad sin constituir una
amenaza para la misma, tal como se explico en la unidad
anterior, Las diferencias disciplinares podrian explicarse a
partir de los distintos problemas de conocimiento v las di-
ferenies maneras de investigarlos. Un tercer criterio de de-
limitacion tiene una base lingtiistica: el discurso académico
puede identificarse a partir de ciertos recursos discursivos,
léxicos y gramaticales tipicos (ofr. Halliday y Martin, 1993),
Segiin esta definicion, el discurso académico es una variedad
funcional especifica dentro de una lengua natural.

Los recursos linglisticos que tipicamente aparecen en el
discurso academico cumplen ciertos objetivos retdricos vin-
cutlados al contexto en el que los textos circulan. s por ello
que escribir dentro de un género no es simplemente respon-
der a una serie de normas, sino apropiarse de los recursos
que construyen la especificidad disciplinar dentro de una co-
munidad discursiva.
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Por ejemplo, en los géneros académicos la vor personal
aparece a través de recursos léxico-gramaticales como la
persona utilizada en el texto (por ejemplo, se releoaron as si-
uientes fuendes o elesamos las siguientes fuendes), que varia en-
tre disciplinas; existen diversas esirategias para introducir y
valorar citas y referencias bibliograficas, también especificas
de cada disciplina; y los diferentes géneros discursivos aca-
démicos presentan organizaciones retoricas diversas. Tener
conciencia sobre estos recursos y aprender  controlarlos im-
plica poder formar parte de la disciplina con aportes propios,
es decir, poder participar de los géneros que la conforman,
tanto para reproducir practicas discursivas adecuadas a los
contextos especificos, como para colaborar con su modifica-
cion critica.

@ Los usos de |z persona se exploran en el Capitulo 4.

3.0 Lectura:escrtura en o universidad y escrturo experta

A continuacion aparecen dos fragmentos que intentan
caracterizar el discurso académico v cientifico en espariol.
Discutir las preguntas de las guias de lectura y discusion en
gTUpPOS pequenios v, posteriormente, poner en comin [as res-
puiestas.

Este texto discute y sistematiza las dimensiones para caracteri-
E zar ¢ discurso académico. En este caso, el autor asocia el dis-
curso académico a los géneros discursivos de formacian, y lo
diferencia del discurso experto, que denomina discurso cienti-
fico y discurso profesional, dependiendo de los ambitos en los

que circula.
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En términos comunicativo-funcionales, el DA (discurso académico
Universitaric] se caracteriza por la predominancia de 12 descripcidn con
propdsitos persuasivs y didécticos Es, ademds, un tipo de discurso que
enpresa credibilidad y prestinio, es decir, un discurso autorizada acerca
dol tema que trata. Al respectn, Hyland (2000 17) sostiene que este
discursoapunta &

.. authiorized understanding of the world and how it
an be perceived and reparted) which acts to reinforce
the thegretical convictions of the discipline and its right
to validate knowledae [.una comprensidn autorizada
del mundoycdmo este puede ser percibiday descripto)
que funciona para reforzar las convicciones tadricas
de I3 disciplina v su derecho a validar conocimientos
(traduccidn nuesta)]

Desde estamirada, &l DA tiene como propdsita crstalizar y difundir un
conocimienta disciplinar y apoyar a ka farmacidn de los miembras en
formacian de esa comunidad de especialistas.

() Otro criterio &5 el contextual, Desde esta mirada, & DA es aquel
que 58 utiliza en contextos académicos o, dicho de atra forma, con
propdsitos académicos (Kennedy, 2001; lowerdew, 2002 Dudley-Evans
5t Jonn, 2006). Sabemas, sin embarga, gue Ios propdsitos académicos
50N Variadas y no siempre f&ciles de determinar, razén par [3 cual, @
riterin restlta g0 complein. Esto se debe a que los DAs no tienen
un claro limite y pueden confundirse o asimilarse con otros tipos de
discursos que se encuentran muy cercancs, tales como el discurs
técnico-Cientffico, el discurso profesional, ¢l discurso pedagdgico o
discurso institucional (Lépez, 2002: Flowerdew, 2004). Desde el punta
e vista contextual, Hyland (2000) argumenta qua para caracterzar o
DA resllta indispensable identificar s interacciones v los participantes
invalucrados en ellas, esdec analizar los textos como practicas sociales.
Este enfoque incluye el andlisi de los medics donde circulan v s
Utiizan estos textos (Gunnarsson, 1997). En este sentido, se considera el
04 coma una manifestacion de una comunidad especifica (Valle 1997},
&, iniciarse en esta comunidad implica conacer los procedimientos y
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estios propios de la comunidad académica Gwales, 1960, 2000, 2004
Berkenkatter Huckiny Ackerman, 1991}, 0 tal como sefialan Hyland y Tee
{2004), manejar e metadiscurs académica (Crismare, 1989)

Desde el criterio tewtual, los textos académicos se caracterizan, segin
algunos autores (Hyland, 1998, 2000: Reppen, 2004), por ser altamente
elaborados, por utilizar un registro formal de fa lengua y por presentar
un lenguaje objetivo con un Kxico precisa v espectico [Cassany, Luna
y Sanz, 2000). Normalmente, Ios textos académicos en que serealizala
actividad académica suelen ser. el manual, [2 quia didéctica, el informe
de investigacion, la presentacin de proyectos, B clase magistral, 2
monografla, el articulo de investigacidn, &l informe, [ resefa, efcétera
{Hyland, 19983, 19985, 2000 Vésquez, 2000; Vild, 2000 Mogolldn, 2003,
Farodi y Gramajo, 2003; Marinkovich, 2004). Estos textos tienden a ser
Caracterizados por un conjunta de rasgos lingdisticos y tramas taxtuales
prototipicas que se acercan, muchas veces, al discurso cientifica, pero
en que tiende a prevalecer un andamiaje diddctico con fines educativzs,

For ot lado, en fanto que menifestacion de conocimientos
especializados, [3s précticas de comunicacidn académica tienen su
canal preferents en el discurso escrito, Este permite |3 posibiidad de
fransmisidn que necesita la academia para su propdsito y progreso,
ademas de que es & mé adecuzdo para gl ragistro astrictamente
formaly normado del campo.

{.) En témings mds globales, debido a que el DA se orienta a 2
fransmisidin de conocimianto, generalmenta 3 través de ka definicidn,
clasificacion v la explicacion (Wignel, 1998), se persigua que sUs (35908
lingisticos produzcan el efecto de claridad & incluso de objetividad,
evitando ambigiedades & interpretacionas armdneas. Por elemplo, se
utiliza organizadores textuales queardenan  exposicidn defas acciones
realizadas, tales como primern’, Tuega' v por ditima” Ademis, se fienda
213 economia de palalvas, la eliminacién de redundancia, leliminacidn
de repaticiones, l ausencia de adjetivos vaclos para lograr concidn, Se
miantiena una sintavis controlada, en su orden habitual o candnico. S8
distingue, ademss, una proparciin més elevada de nominalizaciones
deverhales que en el discurso no académico (Ciapusco, 1992: Halliday,
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1982 Lang, 1997, Gotti, 2003 Charaudeau, 2004: Parodi y Veneqas, 2004,
Cademdrtori, Parodi y Venegas, 2006).

Parodi, 2007

bien se manifiesta mediante ciertos recursos especificos. Estas

cuestiones se profundizan en el Capitulo 4.

Nominalizarsignifica “convertir en nombre”, En este caso, se tra-

K ta de nominalizaciones deverbales, que convierten verbos en

sustantivos. Por ejemplo: omitir - [a omisidn.

Sobre construccidn de objetividad, ver Capitulo 4. Sobre meta-

@ discurso, ver Capitulo 5.

Guia de lectura

) QU rasgos comunicativos, contextuales y taxtuales genarales poses
8l discursa académico universitario?

b) jC6ma se relacionan estos rasgos entre sf7

) jCuudles son algunos de los génaros discursivas que o caracterzan?

o) Cudl s la relacitin entre el objetivo de claridad y objetividad de Ios
tetos académicos y los recursos lingilsticos que se utilizan?

) {Qué diferancia al discurso académico de discursos expertos comoel
discurso técnico-cientffico?

Discusicn

2)Qué rasgos v géneros especfficos de sus discipfinas podrian
a0regarse ala caracterizacion del discurso académico universitariol

bl jQué rasgos parecen mas y menos dificles de desarrolla? jQué
125005 deberfan ejercitarse en un taller de lecturay escritura?

L escritura cientifica ha sido tradicionalmente caracterizada por ks
propiedades de objetividad, neutralidad, impersonalidad y precisidn
con |25 que referiria a la realidad extema, (2 que por lo tanto se
manifestarl2 en @l texto como totalmente independiente de las
emaociones, sentimientos v apreciaciones del autor. Muy a menuda,
en afectn, como recusrda Verdejo Segura (2003, el lenguaje cientffico
ha sido contrastado con el literario o incluso con el general, y 52 ko ha
descripto como bésicamenta informative, transparente, sin marcas de
subjetividad, polifonfa o argumentacion: de este modo, abservaciones,
analisis y resUltados se contarian a sl mismos sin intervencidn i
‘implicacidn parsonal del escritor en kos hechos que se presentan ()
para convencer al lector del cardcter incontrovertible de lo que s
expone” (Mantolio, 2001 41)

Marcas evidentes de esta enunciacion tipica de la Historia (en el sentido
e Berveniste, 1966) sin huelizs de un locutor que se responsabilice
de ella seran el respetn del esquema Introduccidn-Metodologla-
Resultados-Discusian-Conclusion (frecusnte sobre todo en los anticulos
cientfficos de ks ciencias naturales y exactas) y |a sintaxis caracterizada
por |3 ausencia o baja frecuencia de marcas de primera persona
coincidents con &l nimero delflos autorfes en favor de formas
desagentivadas, como |3 vor pasiva, las estructuras impersonales o las
nominalizaciones.

() & bien g5 cierto que [3 presencia de |35 marcas parsonales del
Incutor-autor de un trabajo cientlfico debe vincularse con las distintas

=} Ll siguiente articulo se centra en el discurso experto en dmbi-
z tos cientificos y puede servir para plantear dos cuestiones que
discuten el sentido comtin sobre el tema. Por un lado, la supues-
ta objetividad del discurso cientifico es en realidad una cons-
truccién discursiva. Far el otro, |a postura subjetiva del autor es

uncomponente presente en el discurso cientifico-académico, si
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tradiciones culturales y con los distintos campos diciplinares (Hyland,
1995, 2000; Breivega, Dahl y Flattum, 2002, Balivar, 2004 Harwood,
J005; Kaiser, 2005), una primera observacian evidente a a luz del corpus
analizadn [articulos de investigacion de Linglfstica, Historia, Medicina
¥ Geologla] s que ks formas de [ primera persona coincidente con
¢l niimero del/los autor'es, no resuitan del todo ajenas al articulo de
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invesfigacidn cientfica y constituyen una de lzs manifestaciones mé
explictas de la subjetividad.

Sn duda v aunque en disfinto grado, las estrategias de
despersonalizacian, que refuerzan 3 pretensidn de neutralidad
(utiérrez Rodilla, 2000) y que diluyen fa responsabilidad en tanto

Discusidn

d) j00é lugar ocupa a subjetividad enlos géneros de sus disciplinas?

b jCQué recursos se favoracen formas impersanales, primera persona
plural o primera parsona singulart

() jasta qué punto 2 estructura del articulo cientffico es fia an sus

ocultan |2 fuente de 2 enunciacidn (Goethals y Delbecque, 2001) son disciplinas?
frecuantes en las cuatro disciplings analizadas.

Garcla Negroni, 2008: 10-12

3.3, Ejercitacion: objetivos socodiscursivosy ecursos Inguitcos

Polfomia: multiplicidad de voces. Los textos, en [a mayoria de
q los casas, transmiten muchos puntos de vista diferentes: el au- Leer atentamente los siguientes fragmentos de diferentes
tor puede hacer hablar varias voces a través de su testo (Cha- generos academucos para idenfificar cudles son los recussos

raudeau y Maingueneau, 2003 447). Fstas voces estin en una lingiiisticos que aparecen. Luego completar el presente cuadro con

relacion dialagica con otros textos y enunciados ya que todo los ejemplos.
enunciado es esencialmente dialagico.
Objetivossodo- | Recursos Ejemplo
Las marcas de primera persona coincidente son “yo” 0 “no- discursivos | lingisticos
Q sotros” dependiendo del nimero de los autores. Ejemplos de T -
formas desagentivadas son: ‘el corpus fue seleccionado” (voz etk
pasival, ‘se selecciond un corpus” (estructura impersonal) y*la
seleccion del corpus™ (nominalizacion). Estas cuestiones se pro- —
fundizan en ef Capitulo 4. —
Gula delectura Noralzoes
&) jfor qué razon I3 escritura cientfica se presenta como objetiva!
bl Cud refacicn con los interloutores se establece a partr de ello?
0)jQué recursos ingliticos colgboran con [ construccién de Nalsiacdndels | Macsdeneums
objetividad? sjetvigad (o dente
d)5egin la investigacion de Garda Negromi, joémo aparece
subjetividad y ddnde? (o O
feals
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Esta actividad exploratoria sirve para que los estudiantes co- Que a que Kripke estd dispuesto a aceptar. Y sobre esta base criicar sUs
miencen a identificar las relaciones entre géneros discursivos, afimaciones metafisicas.

objetivos sociodiscursivs ¥ recursos lingdisticos tipicos, a su ) )
! : : P Mionografia, Rlosafia del Lenguaje, nota §

vez dependientes de culturas disciplinares especificas. Se busca

que, a partir de las lecturas previas y utilizando sus intuicio-
nes, puedan reconocer rasgos en tanto lectores autonomos. n Letras

los capitulos siguientes, se profundiza en las caracteristicas de

cada uno de estos generos. ) . .
: Al comparar v analizar s ediciones criticas de Ramén Menéndez

Pidal, Colin Smith y lan Michagl, se adviarta qué pasicin foman en
la poémica entre el nec-tradicionalismo y el nec-ndiidualisma. En
principio, cabe aclarar que &l Unico de los tres que no trabaja a parti

Historia

Ellibro eleqido para esta resefia es "historia de una montonera’ cuyo
autor es Radl Fradkin, el cual tiens como propdsito lograr “una visidn
mids realistay emplricamente fundada sobre esta probleméicaa través
dle larewision de fuentes y el aporte da ofras indditas.

El primer gje a tratar se cantrard an [a smibiosls caudillisme-montonara
por un Izda y por otro, montanaros-bandidos. El sequndo gje serd
la politizacion de la mantonera y se podra decir, de la campafia
bonagrerse en genaral

Resed, Histovia Argenting, nota 10

del manuscrito original es Smith, qua lo hace 2 través de [z ediddn
palengrafica efectuada por Menéndez Fidl, Sin embarga, coma luego
52 0oservard, Smith es quien sigue més fielmentz el manuscritn,

Parcial domiciliario, Literatura Espanala | nata &

Educacion

Filosofia

Intentaré crticar el andis de Kripke sobre Jos enunciados contra
facticos. Mi objetiva no es restituir la teovla descripcionists, por @
contrario, acuerdo con Kripke en que los contra fActicos solo son
posibles & las descripciones no son parte del significado de los
nombres propis. Considero que el modelo causal propugsto por
Kriphe s ajusta mejor 2 la realidad que o descripcionista (iempre en
el cas0 de los nambres propios). Me propango, en camibio, mastrar que
&l concepto de Desigriador Rigido tiena una ampltud mucho mayor
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3 dos escuelss amiba descriptas fueron concebidas v creadas
para atender 3 una poblacidn educativa determinada, de un sector
econémicamenta bajo y culturalments heteragéneo. Para compensar
% desigualdades sociles v e défict educativo de estos pdblics
escolares, | instituciones disefaron dispositivos que flexibilizaran
el régimen de escolarzacidn, con el objetivo de reducr 1os Indices
de desercion escolar. Estas escuelas pueden enfonces verse como
remiendos focales que adecuan ol format escolar tradicional
poblaciones especficas con demandas particulares.

Parcial domiciario, Educacian |1 Andliss sistematico de los sistemas de
educacion formal y no farmal, notas/d
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34 Sistematizacion: os fextos en o universidad

Los siguientes conceptos fueron desarrollados a lo largo
de esia unidad. Realizar un mapa conceptual para sistemati-
7ar y compartir los aprendizajes:

— Criterios de clasificacion del discurso académico:

# Social-contextual

* [pistemoldgico

# Textual-formal
— Propésitos del discurso académico y del discurso cientifico
— Ffiectos buscados en e discurso académico

— Rasgos linghisticos utilizados

Unidad 4; Leer y escribir n 2 universidad
41 Introduccion: ngresar ol umiversidad
Discutir las siguientes preguntas enire toda la clase:

a) Qué habilidades requiere el trdnsito por el grado
universitario? Qué habilidades especificamente
COMUNICALIVAS 501 NECEsarias:

b} sComa se distribuyen esas habilidades socialmenter
#0ué rol cumple [ educacion inicial, media y superior
en sit desarrollo?

o) 1ué motivos pueden favorecer la desercion en la

unversidad?

En las tltimas décadas se ha producido una democratiza-
cion a nivel mundial del ingreso a la universidad para franjas
de poblacion antes excluidas. La Argentina no es ajena a este
fendmeno; desde el retorno a la democracia en 1983, la ma-
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tricula universitaria se multiplico por cuatro v la cantidad
de universidades por dos; adems, es el pais latinoamericano
con mas alumnos que, al terminar [a escuela secundaria, con-
tintian sus estuios en la educacion superior (gfr. Navarro,
2012).

Sin embargo, esie fenomeno presenta oiro rasgo estructu-
ral que implica su contracara: altas tasas de desercion, una
problematica particularmente urgente para los alumnos que
son primera generacion en educacion superior, Sucede que
ingresar a la universidad implica entrar a una nueva cultura:
la de la comunidad disciplinar a la que el estudiante desea
incorporarse. Muchas veces se ha descripto ese proceso com-
parandolo con el de la inmigracion, es decir, con el proceso
de incorporacion a una nueva comunidad v a sus practicas,
especialmente sus modos de leer y escribir (Pena Borrero,
2008:2).

El'ingreso masivo de sectores amplios de la sociedad, la
fundacion de numerosas universidades nacionales y e diag-
nostico de déficits en las practicas de escritura de los estu-
dianies ingresanies a los estudios superiores, en muchos ca-
sos disparadores de las altas tasas de desercion, hicieron que,
a partir del ario 2000, se multiplicaron en el pais los cursos
de lectoescritura en el grado y, sobre todo, en ¢l pregrado
universitarios (Carlino, 2006: 73). Fstos cursos ponen en
practica dispositivos institucionalmente ambiciosos y ofrecen
programas y materiales diversos que buscan mejorar el des-
empeno de los estudianies en la universidad.

4. Lectur3:capital culturaly alfabetizacon académica

Los textos que siguen abordan la problematica del ingre-
s0 4 la educacion superior, la distribucion social del capital
cultural v el desarrollo de las practicas letradas en la uni-
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no manejan (Cols, 2008)—. Otro caso son dificultades en habilidades
£ognitivas avanzadas, tales como analizar, sintetizar, relacionar, juzgar y
aplicarinformacion (Cols, 2008). Por esa, Robert Reasan, Patrick Terenzini
y Robert Domingo (2006) sefalan &l valor de ofrecer 2 los alumnos de
primer afio oportunidades de involucrarse (en) v practicar actividades
que apunten al desarrollo de asas competencias.

versidad, Discutir las preguntas en grupos y, posteriormente,
poner en comin las respuestas.

El objetivo de esta actividad es relacionar [a lectura y la escritu-
ra con un conjunto mds amplio de sabheres fundamentales para

el desemperio del estudiante, pero que constituyen el curricu- - ]
Adamds, v en lo metacognitivo, sobresalen problemas en el manitorea

de Ins prapics aprendizajes —el auto-monitoreo—. Es decir e na
sabier si 58 aprendid —por ejemplo, s 2 entendid bien, sis2 resolvieron
problemas o ejercicios comectamante—,

lum oculto de buena parte de [ educacion universitaria.

Asl,en primer térming, y enlos alumnas, &l concepto [de capital cuttural]
refiere en especial, si bien no solo, 3 ciertas habilidades cognitivas y
hdbitos acaciémicos crtcas. Entre otras, saber estudiary saberaprende, Un cacurs, 01 4244
saber que, par unlado, abarca un conjunto que Pieme Bourdiey (2005)
llama técricas def trabajo intelectul y arfe de organizar ef gprendizgje, y
queengloba conocimiantos como hacer unaficha, utilizareldiccionario, GUia de lectura
estructurar el trabajo y el tiempo, efectuar una biisqueda documental,
crear un Indice, usar 2 biblioteca y herramientas informéticas, y leer
cuadros estadlsticos y gréficos, entre otros.

) jQué hdbitos, habiidades y conocimientos englobael capital culturalf
1) {dnda se obtiene? Como se insarta en [a educacion formal?

Un saber que salo algunos poseen, un privilagio cultural,un patrimanio Discusicn

O clases cultivadas (Bourdieu, 2005 Bourdieu y Passeron, 2003) 3) {Cudl o5 ol peso del capital cutura en a formacidn de grado?

Entonzes, un saber que sigue patrones de clase. A pesar de allo, y por
o general, no s objeto de ensenanza. En efecto, se lo presupone. Y
&l %8 abre aquella brecha académica, entre capital cultural esparado
y real. Por eso sobrevienen dificultades por desconacimientn, agudas.
Deahl qua esos alumnos, si finaimente logran aprendizajes al respectn,

0} Cué hdbitos, habiidades y conodimientos académicos mencionadas
por Ezcurra considaran més y menos impartantes para sus camaras?

) {En quA nstancizs de su formacidin de grado ejercitaron esos habitos
Y habiidades? ;Cdles no fueron explicitamente abardados en el aula
durante sus carreras?

con frecuencia o hacen solos, por ensaya v eror (Ezcura, 2007: 2003,
(lertas investigaciones confirman ol papel clave de la ausencia o
debilidad de esa "tecnologla de trabajo intelectual” (Bourdiey, 2005170)
como fuente de dificultades académicas serias —por ejgmplo, cdmo
estudiar mucha bibliograffa y comprenderla, como tomar apuntes en
Clase, coma preparar examenes (Coks, 2008; Ezcurra, 2003 —.

Dentro del capital culfural, las competencias de lectura yeserifura
diseiplinar complen un rol fondamental fanto para reconocer
v actualizar los habstos reforicos de las culturas disciplinares,
como también para acceder a sus marcos epistémicos y adquirir
los conocimientos especificos de las areas, como se explord en la
Unidad 2. Leer el fragmento a continuacion y diseutir las preguatas
e grupos. Posteriormente, poner en comiin las espuestas.

() En I3 esfera cognitiva, obstaculcs de comprension debidos a
que la ensafianza presupone no ya habilidades, sino contenidos —
informacionas, conceptos, marcos de interpretacidn, que ko alumnas
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Para resolver las actividades de lectura de este apartado se pue-
E den utilizar argumentos desarrollados en el trabajo sobre dis-

curso académico de [a Unidad 3 de este capitulo.

El concepto de alfabetizacidn académica se viene desaollando en
el entome anglosajon desde hace alga més de una década, Sefiala
conjuntode nocionesy estratagias necesarias par participaren lcultura
discursiva de ks disciplings asl coma en (35 actividades de produccidn
 andlisis da textos requeridas para aprender en 3 universidad. Apuntz,
e esta manerg, a [ prdcticas de lenguaje y procesamiento propiss
del &mbito académico superior. Designa también el procesa par &l
cual se lega a pertenecer a una comunidad cientffica yo profesional
precizamenta en virtud de haberse apropiado de sus fomas de
razonamianta insftuitss 2 través de ciertas convenciones del discurso.
(omo puede notarse, [ nocidn tiene dos significadas: un sincrdnico,
que se refere 3 |35 practicas y representacionas caracterlsticas de una
determingda comunidad, y otro diacranico, que atafe al moda através
el que se lora ingrasar como miembra de ella. Ambos significados
estan contenidos n el trming fiteracy.

Ahora bien, [a fuerza del concepto afabetizacion académica radica
en que pone de manifiesto que los modas de leer y escribir —de
buscar, adquirt, elaborar y camunicar conocimiento— na san iguales
en todos ks ambitos. Advierte contra la tendencia a considerar que B
alfabetizacion es una habilidad basica que se logra de una vezy para
siempre. Cuestiona 13 idea de que aprender a producir & interprefar
el lengugje escrito es un asunta concluido al ingresar en Ja educacidn
superior. CObjetaque [ adquisicidn de (2 lectura yescriturasecompleten
en algdin mamanta, Por el contraria: [3 diversidad de tamas, clases de
textos, propditcs, destinataris, refleviones implicadas y contextos
en |os que 5 lee y escribe plantean siampre 2 quien se inicka nugvas
desafios y evigen continuar aprendienda a leer y escribir. De hecho,
5e hia comenzado a hablar en plurak de a5 afabetizaciones. Bisten
dfistintas culturas en tomo de lo escrito y [a académica es una de allas
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5 trata de una cultura compleja, que suele permanecer implicita en
Ias aulas universitarias. Coma muestra de su especiicidad es posible
comprobar diferencias significativas entra las taress de lectura y
escritura demandadzs en el nivel universitaria respecto del secundario
(Vard, 2000). Estas diferencias en [a naturaleza atribuida al saber y en
Ins Usos que se exigen de este configuran culturas particulares que se
fraslucen an ciertas maneras de leery escribir. H problema con lacultura
académica es que tampoco & homogénea. La especializacin de cada
camp de estudio ha llevado 2 que los asquemas de pensamignto, gue
adquiaren forma a través de lo escrito, sean distintos de un dominio 2
otro.

Carfin, 2005: 1415

(suia de lectura

a) j£n qué sentido se habla de partcipar de fa cultura discursiva de fas
disciplinas? jCué implica esto?

bl jPor qué se distingue una dimensitn diacrtnica y otra sincranica!
jCmaose relaciona con 3 idea de que f lectura y R escritura no son
PIOCEs0s QUe se completen?

¢) {Por qué seafirma que (3 cultura académica no es homogénes?

Discusidn

a) jQué espacios deaffzbetizacion académica existen en sus cameras!

b {Qué competencias y habilidades deberfan serensefadas en el grado
Universiario? jCmao podrian curricularizarse (Cursos reguiares cizses
espaciales, instructivas en | materias, espacios de consllta, futores
dle ascriturg, etrters)!

¢) jQué competencias y habilidades académicas son propias de 2
unversidad y no existen an otros dmbitos?

) {Qué competencias y habiidades académices caracterzan sus
Cartergs paro 0o se hallan enotras dreas académicas!
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43, ercitacion: materakes de ecturay esruna

Analizar los indices y ejercitaciones de distintos materiales
didicticos elaborados para la enserianza y el aprendizaje de
la lectura yla escritura en la universidad. Discutir en grupos
pequenios las siguientes dimensiones, y luego poner en co-
miin las conclusiones con toda la clase:

a) Qué dimensiones de la lectura y la escritura ahordan y
ejercitan? ;omo se secuencian?

b} ;Qué géneros discursvos y corpus de lectura proponen?

o) fué estrategias didicticas utilizn (Como se ensenan,
ejercitan y aprenden los contenidos y habilidadess

d) Como los evalidan en relacion con las necesidades de lectura
yeseritura de sus carrerast sSirven para todas las carreras o

salo para alguna en particular?

El objetivo de esta actvidad es que los estudiantes desarrollen
si destrezas metalinguisticas y metacognitivas para determi-
nar qué aspectos discursivos estin aprendiendo y de qué mane-

raal realizar una ejercitacion o consultar un material diddctico.

Materaldidictco

1C6mo se organiza un andlisis de caso?

(omo otros génaros que circulan en 3 universidad o en medis
tientficos, los andiss de caso se companen de disfintas partes o pasas.
A continuacidn, 58 presenta una organizacian posible de este género 0
(lase de textns. Cabe aciarar que 3 caracterizacion que aqulse presenta
puede asumir variantes seqln s ditintas diciphings o de acuerdo con
determingdas pautas avigidas en una situacion dada. Esto significa que
alguncs de los pasos sefalados pusden ser omitidas en ocasionas.

Enprimer lugar, como s noma, el titulo encaberaal escrito. Constituye
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Una especia de instantanaa del texto completo. Presenta en pocas
nalabras el tema qua se aborda y, en general, manciona al o los cascs
estudiados. Véase el siguiente elemplo: "La mejora de 2 eficacia escolar
un estudio de cas0s', que comespande 3 un trabajo elabarado por un
£quipo del Ministerio de Educacitn de Espafia,

Merodoy Natale, 2012: 104

Materaldidictico 2

Completar 3 siquientes oraciones usando aguna de Jos subardinantas
delalista

en &l cual - en las cuales - desde donde - que -

por loque

3 Adam Smith fue el primera en describir los principios econdmicas
bésicos que definen 4l capitalma,................ % o considera
fundador el sistema capitalita,

b} %aqin Adam Smith, el capitalimo & un sitema............... los
productares, "gracias a una mana invisble’, podrian llegar a alcanzar
unobjetia............... no 32 hablan planteada deliberadamente:
el bienestar de k3 sociedad ensu conjunto.

() Bajo el sistema capitalista, |3 actividad del gobiamg, ..............
dlee ser minima, 5ol s necesara para gestionar fa defensanaciondl,
hacer respetar la propiedad privada y garantizar el cumplimiento de
05 Contratcs.

0] El capitalismo s desarmolld en Furopa, en concreto en Inglaterr,....
eeeeene .. 2 U e¥tenciendo a toda el mundp.

Komfelderal, 2011:40

Lyt s i o e 93



Material didactico3

Los "temas” de monografla suponen a lecturade bibliografla espectica.
Juntament conl corpus, [ bibliografta funciona como soportey como
pruata, de modo que a5 fundamantal su utiizacian (con moderacin
¢ inteligencia). Al mismo tiempo, hay que evitarla tentacidn de
reproducir aprovimadaments argumentos ajenas sin aclarar 12 fuante.
Habitualmente es0 32 considera plagio (una conducta deshonesta que
clertas sociedades suelen castiqar severamente)

Las miayores ansiedades suelen pasar por [ extensidn de la monografia,
Independientements de ko ‘razonable” de 2 extension, ko carto es
que la monograa dura mientras 2 argumentacion sea necesaria. La
extensidn de la monografia dependard, pues, de & compleidad del
objeto y de las hipdtess en juego. s par eso, fambién, que se aconseja
prudencia an ambos cass.

Puestos a lear, ung puede leer cualquier cosa. En generdl, lo que se
pretende estimular en (3 carmara de Letras es  lectura (en el sentido an
que aqu se ha hablado de lectura) de discursos, practices y procasas
institucionales que tengan que ver con ka literaturs, a partir de morcos
teciicos definids. E5 importante tener en cuent, pues, 2 la hora de
"mrasentar’ el problema a considerar, una adecuada contextualizacion,
tantoen loque se refiere a los contextos historicos comova los contextos
tedricos de resciucian,

Link 2012:99

Material didactico4

Estilo de Escritura

No escribirlas un memo coma una novela y tampaco escribilas un
cuento como un manual técnico. Diferentes tipos de escritura tienen
diferentes funcionas, Tu estilo de escritura debe adaptarse al propdsio.

o4 e haonyArafron

También debe refleiar el plblico al que te dirigls. No escribirgs un fibro
para chicos usando el mismo lenquaje que usanis s estuviera dirigido a
antropdlogas o abogados profesionales.

(liando escribls una monografla universitaria el lectar principal y a
veces (nico es el profasor del curs para el cual seescribe la monografia.
Un error comidn al escribir monograflas es omitir informacian sobre el
filbsofo o el movimiento floséfico porque el profesoryalo sabe”, Debés
explicar este tipode casas porque el profesor quiere saber si vos conocés
¢l materizl ko suficientemente bien para caracterizarlo con preckin, y
porque tu monografiz debe ser un ensay tematico que deberfa tenar
la misma fuerza persuzsiva si 1o leen otros. Escribl como 3 estuvierds
gscribiendo parg un aduto inteligente con paco 0 s conacimienta
én filosofia acodémica. Imaginate escribienda para un bidogo, un
psicdlogo o un analista de sistemias. N seas condascendienta ni Uses
vacabulario muy simple, pero no asumas que el lector (incluso aunque
sea ¢l profasor) sabe | que considerss los rudimantos de fa cuestidn,
Existen excepciones 3 esta regla. En los cursos de fiosafia avanzada,
padés wsar témings como enistemalogia o metafisica sin explicarlas
& incluso hacer referencias comparativas a ofros fidsafs, teariss o
movimientos sin describi sus posturas.

Seech, 1997

44 Sstematizacion: aprender a eer y escbi para aprender

Los siguientes conceptos fueron desarrollados a lo largo
de estaunidad. Completar un mapa conceptual para sistema-
tizar y compartir los aprendizajes:

— Paradoja del ingreso a | universidad

— Capital eultural:
# Hahilidades cognitivas
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# Habitos académicos
* Contenidos
* Habilidades metacognitivas
— Alfabetizaciones academicas
— Alfabetizacion académica (sincranical:
# [scritura
# Pensamiento

— Alfabetizacion académica (diacronica)
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