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0. INTRODUCCION

La sociedad enfrenta cada dia nuevos retos que demandan una reestructuracion de
cada una de sus instituciones para responder a las exigencias del mundo globalizado y
competitivo de hoy. El sistema educativo no puede permanecer ajeno a estas
transformaciones y esta obligado incluso, a liderar los procesos de formacion integral en

los individuos de todas las comunidades.

No se puede desconocer que el lenguaje es el gran mediador del aprendizaje, pues se
constituye en el interlocutor entre el ser humano y el universo que le rodea. Sin
embargo, a pesar de que es aprehendido a partir de la accién social, es innegable que
los procesos que lo dinamizan en el espacio académico como son la lectura y la
escritura no pueden dominarse en el simple aprender a leer y escribir fonemas y
grafemas. La lectura y la escritura son procesos que se derivan de la transaccion del
individuo con el mundo y en ellos convergen una serie de habilidades que revisten
actividades de pensamiento de indole formal caracterizadas por su complejidad y

exigencia intelectual.

Las pruebas académicas aplicadas por el Estado para evaluar las competencias
comunicativas de los estudiantes en diversos niveles educativos —Prueba Saber,
Prueba de Estado y Prueba ECAES— convierten el acto lector en el indicador de la
calidad con la que se interactia con un texto en la busqueda constante del
conocimiento cientifico. Los resultados de las Pruebas Saber y de Estado muestran
grandes deficiencias en el desempeiio lector alrededor de habilidades como la
identificacion de las relaciones semanticas, la interpretacion de mensajes, la
determinacion de intencionalidades y propésitos, la toma de posicion critica y la
internalizacion del contenido al mundo particular del lector. La Prueba ECAES, que
inicialmente fue aplicada a instituciones de Educacion Superior que aceptaron

voluntariamente ser evaluadas, no se aleja mucho de las dificultades anteriormente



expuestas, con el agravante de que en este nivel educativo se espera el desarrollo de
destrezas de pensamiento de orden superior que favorezcan el conocimiento cientifico

al que aspira toda Alma Mater.

La Universidad del Magdalena no es ajena a este contexto y reconoce las deficiencias
de los estudiantes que ingresan a primer semestre y que se reflejan en el Examen de
Admision. Por ejemplo, en el segundo semestre del afio 2002 s6lo 17 estudiantes lo
aprobaron y fue necesario bajar la curva hasta completar la cobertura de estudiantes

que podian ingresar a la Universidad.

El proyecto de investigacion INCIDENCIA DE UN PROGRAMA DE LECTURA
RELACIONADO CON EL NIVEL CRITICO INTERTEXTUAL EN ESTUDIANTES
UNIVERSITARIOS busca responder a la realidad de los estudiantes de primer semestre
que ingresan a la Facultad de Estudios Generales con serias deficiencias en la lectura
como consecuencia de las incorrectas practicas académicas de los niveles
precedentes. Por ello, el proyecto se perfila ante la comunidad universitaria como la
oportunidad para reconocer las debilidades en los procesos lectores y revaluar las
estrategias metodoldgicas adelantadas para que respondan a las exigencias del mundo
globalizado de hoy que requiere un profesional capaz de leer y descifrar el entorno que
le rodea y de ser participe de la necesidad de transformarlo con miras a mejorar su

calidad de vida profesional y social.

La Mision de Ciencia, Educacion y Desarrollo (1995a) plantea como meta del sistema
educativo el 6ptimo desarrollo del saber, la dignidad humana, la solidaridad colectiva y
la conciencia social. Esto solo se logra si se transforman las estructuras fundamentales
y se suministran elementos que permitan una mejor y mas pertinente aplicacion del
saber, elementos que puedan adaptarse a situaciones reales en continua

transformacion.
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Como una respuesta a este reto, el grupo de investigacion reconoce la necesidad de
contribuir en la formacion de profesionales que sean capaces de interactuar con el
mundo, no so6lo para entenderlo sino para visionar los cambios de los que €l tenga que

ser el protagonista en la busqueda de edificar una sociedad mas justa 'y participativa.

En este sentido, el desarrollo de habilidades intelectuales que favorezcan Ila
comunicacioén con el entorno se constituye en el horizonte que orienta este ejercicio
investigativo. Valorar la lectura como el instrumento que facilita el acceso a otros
saberes académicos a partir de las destrezas de pensamiento que involucra se ha

convertido en una exigencia para la comunidad educativa de hoy.

Decodificar el mundo para adentrarse en el universo del texto escrito y descubrir que la
vision del otro es la oportunidad que ofrece la lectura. Capturar esos mensajes para
posteriormente asumir una posicién critica frente a ellos e integrarlos a las propias
vivencias y experiencias es una meta a la que apunta el ejercicio lector. Por ello, es
importante contribuir a la formacion de un individuo comprometido con su realidad y

llamado a transformarla.

La Justificacion, en el Capitulo 1, presenta los argumentos que validan la problematica
de la comprension de textos escritos que caracteriza el ambito académico de la

Universalidad del Magdalena, y que direccionan el rumbo de este proyecto.

Autores de la época actual han entregado aportes teoricos y metodoldgicos a este
proceso de indagacion pedagdgica y son presentados en el Marco Teodrico en el
Capitulo 2. Fabio Jurado, Mauricio Pérez Abril, Guillermo Bustamante, Maria Cristina
Torrado, Van Dijk y Fereiro, entre otros, han enriquecido la labor pedagdgica con sus
reflexiones sobre el actor lector, la complejidad de los procesos intelectuales que
involucra, los pocos habitos de lectura que caracterizan las practicas estudiantiles, la
aversion a la lectura como consecuencia de estimulos audiovisuales mas llamativos, el

desinterés hacia la formacién académica y, ante todo, la posibilidad de abordar un texto

15



escrito con diferentes miradas desde el nivel literal donde se aproxima a la naturaleza y
contenido del texto; pasando por el nivel inferencial donde se juega con el mundo
hipotético con la intencion de descubrir otros mundos posibles; hasta llegar al nivel
critico intertextual, donde se centra este trabajo, para descubrir el caudal significativo
de la lectura, internalizar y asumir criticamente sus mensajes para lograr integrar los

presaberes a la nueva informacion ofrecida por el texto.

El Planteamiento del Problema, en el Capitulo 3, ofrece un panorama desde las
practicas lectoras que caracterizan la educacion en Colombia hasta llegar a la realidad
de la Universidad del Magdalena. Si bien el recorrido se centra en el alma mater mas
importante del Departamento, las deficiencias en los procesos de comprension de
lectura son afines en todos los espacios educativos y en todos los niveles de educacion.
De alli, se vislumbran las metas que este proyecto persigue y que se cristalizan en el
Capitulo 4 en la formulacién de los objetivos que orientan esta investigacion.

Posteriormente se realiza la presentacion del Marco Metodoldgico, que en el Capitulo 5
centra su reflexién en el enfoque de la Investigacion Accion Participativa que busca
reconstruir la labor pedagdgica a partir de la interaccion constante de los actores de la
labor educativa. Se presenta ademas la poblacion seleccionada como sujeto de
investigacién, se socializan las técnicas e instrumentos utilizados para recoger la
informacion que alimenta el programa de intervencion elaborado e ilustra el recorrido
pedagdgico a través de la organizacion de etapas sucesivas que dinamizan las
actividades metodoldgicas planeadas.

En el Capitulo 6 se presentan los Resultados obtenidos a partir de la aplicacion de los
instrumentos y técnicas desarrollados para ilustrar el proceso de investigacion con la

informacion pertinente derivada del analisis de los datos recolectados.

Las Conclusiones y Recomendaciones en el Capitulo 7 pretenden ilustrar en los

avances obtenidos con el proyecto de investigacion en una practica académica tan
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compleja como es la lectura que posibilita la entrada al universo significativo atesorado
por el ser humano y las inquietudes derivadas de la realidad en el aula del ejercicio de

indagacion.

En el Capitulo 8, en el componente bibliogréafico, se resefian los autores vy titulos que
han enriquecido no sélo el marco conceptual sino la praxis del proyecto. Sus postulados
brindaron lineamientos en la construccion de la fundamentacion tedrica y pedagogica

del abordaje de la lectura desde el nivel critico intertextual.

Los Anexos complementan el informe del proyecto de investigacion con la presentacion
de evidencias que ilustran el trabajo académico adelantado con la poblacion

seleccionada.

No se puede desconocer que la lectura se ha convertido en la llave que permite realizar
transacciones cognitivas con otros individuos. A través de ella se puede penetrar en
universos diferentes gracias a la llave magica que abre las puertas del conocimientos

como lo es el lenguaje.

La lectura critico intertextual posibilita la formacién de individuos comprometidos con su
realidad y llamados a ser lideres en la recuperacion de los valores que la sociedad
extravio, al olvidar que sélo la convivencia armoénica con el entorno, con los otros y
consigo mismos puede alejarnos de la barbarie a la que parece inevitable querernos
arrastrar la indiferencia y la poca preocupacion por la formacion académica. El docente
de lenguaje esta comprometido a responder a estas exigencias que el mundo
globalizado y competitivo de hoy exige. Esta es una invitacion que el maestro del siglo

XXI no puede olvidar.
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1. JUSTIFICACION

La educacion enfrenta nuevos retos en medio de una sociedad convulsa y variable que
impulsa constantemente a sus integrantes a adaptarse a los cambios que ella
promueve. Si bien en tiempos pasados su principal meta era la acumulacion de los
conocimientos que el ser humano en su andar histérico habia construido, es innegable
que los horizontes que se vislumbran para él son diferentes. Se hace imprescindible
despertar en el individuo el sentido de pertenencia con el medio, que le permita no sélo
reconocer la realidad que le rodea sino tener la posibilidad de mirarla con ojos criticos
que valoren sus oportunidades y obstaculos con la intencion de idear alternativas de

solucion a la problematica que se deriva de ese interactuar con el mundo.

La educacion esta comprometida a formar un individuo que se sienta parte de un
contexto y que no desoiga el compromiso que significa, para ser respuesta de los
conflictos que lo afectan en la vivencia de su cotidianidad. De ahi se deriva la
necesidad de desarrollar en los estudiantes las habilidades intelectuales vy
comunicativas que favorezcan el acercarse al caudal del conocimiento académico y
cotidiano para enriquecer su vision del mundo particular y al mismo tiempo liderar los

procesos de transformacion individual y social.

La lectura se ha consolidado como una actividad comunicativa que involucra a partir de
la transaccion autor-texto-lector una serie de habilidades mentales que busca descubrir
nuevas formas de asumir la realidad y aprehenderlas en el propio universo cognoscitivo
del lector. Sin embargo, el proceso lector al consolidarse como una estrategia
intelectual, implica un cumulo de actividades de pensamiento formal que se
complejizan en la medida en la que el acto lector se convierte en una conversacion

profunda con el texto escrito.
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La lectura critica se presenta entonces como la posibilidad de reconstruir el mundo a
partir de la interaccién con el texto. De esta forma, el lector puede aprehender el
mensaje leido, analizar su contenido, integrar a sus conocimientos la informacion
obtenida y emitir opiniones claras y fundamentadas en torno a lo leido que contribuyan
al desarrollo de su inteligencia. Ser conscientes de la adquisicion del conocimiento,
usar estrategias de pensamiento para trabajar dicha informacion y lograr la
trascendencia de lo que leemos, nos ubica en la categoria de lectores criticos , capaces
de comprender, estructurar y evaluar cualquier tipo de lectura (Cazarez, 2000). Para ser
lectores criticos es necesario ser capaces de seleccionar la estrategia de lectura mas
apropiada segun la intencionalidad; valorar su efectividad en el propésito que orienta el
acto lector y aplicar en ella procesos comunicativos que involucran una interaccién con
el texto a través de la observacion para identificar datos relevantes; comparar y
relacionar informacion para organizar y generar nuevos datos; clasificar atendiendo a
caracteristicas comunes; ordenar hechos segun la secuencia que los caracteriza,
jerarquizar ideas para facilitar el dominio de la informacién almacenada y utilizar
habilidades de pensamiento de orden superior que involucren procesos de analisis,

sintesis y evaluacion para dar el sentido critico.

Es dificil pensar en la educacién que estan recibiendo los jévenes que asisten a las
escuelas e inclusive en las universidades, de caracter publico o privado, y no sentirse
preocupado por las falencias que tienen en el campo de la lectura y el desarrollo del
pensamiento critico. Los proyectos educativos, programas o planes de aula, reflejan en
sus estructuras un marcado énfasis en los contenidos que conllevan a un trabajo que
favorece la memorizacion y la repeticibn mecanica de saberes, desconociendo el valor
de la comprension como un descubrir la realidad textual, el analisis como un
mecanismo para identificar la estructura comunicativa que se utiliza para transmitir los
mensajes; el pensamiento hipotético como una herramienta de prediccion que
desarrolla la creatividad y reconstruye el mundo y la argumentacion en la medida en la

que se afronta la realidad criticamente para cimentar una sociedad mas justa y
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equilibrada; todas ellas habilidades cognitivas imprescindibles para el desarrollo del

aprendizaje.

Los resultados de la Prueba Saber, aplicada en los grados quinto y noveno de
instituciones publicas y privadas del pais en las asignaturas de Matematicas y
Lenguaje, generaron gran preocupacion por las debilidades detectadas en los
desemperiios académicos de los estudiantes. En la lectura, la poca interpretacion de los
mensajes del texto, la imposibilidad para reconocer las relaciones significativas que se
dan entre los elementos del texto, las dificultades para asumir una posicion frente al
contenido expuesto y las deficiencias al relacionar el nuevo conocimiento con
experiencias anteriores, se constituyen en las principales conclusiones expuestas por
esta prueba y que cuestionan la calidad de los procesos comunicativos desarrollados

en el aula en cada uno de estos estadios de la educacion. (ICFES- MEN, 2003)

La Prueba de Estado, que realizan los estudiantes que terminan la Educacién Media, no
hace sino reconfirmar las dificultades presentes en la interaccion de los estudiantes con
un texto escrito donde sus niveles de lectura se alejan del desempefio propio de un
lector critico y se acercan mas al nivel literal que se cifie al contenido explicito y que no

trasciende los mensajes que el texto ofrece. (ICFES, 2002)

Las pruebas ECAES, aplicadas en algunas universidades, se consolidan como el
mecanismo que evalla los conocimientos de quienes culminan sus estudios de
Educacion Superior. Los resultados de estas pruebas en las instituciones donde han
sido aplicadas han arrojado resultados preocupantes alrededor del desempefio lector
gue se aleja del pensamiento formal que debe caracterizar a los estudiantes de este
nivel de educacion. (ICFES-MEN, 2003)

Los logros insuficientes alcanzados por los estudiantes en estas pruebas son el reflejo
de los pobres indices de lectura, producto de habitos lectores minimos, casi siempre

dedicados a textos informales que no exigen un proceso de pensamiento complejo
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(MISION, 1995, 293) lo que sumado al desinterés hacia las practicas lectoras producto
del impacto que generan los medios de comunicacion en la sociedad que con estimulos
audiovisuales conquistan la atencion de los nifios y jovenes, reflejan la decadencia de
un sistema educativo que resta importancia a estos procesos intelectuales y que olvida
que son una herramienta invaluable que permite la construccion de una verdadera

autonomia intelectual.

Ante esta situacion, es imperioso que el gobierno, las instituciones y las comunidades
académicas asuman con seriedad esta problematica que cada dia nos aleja del

compromiso que debe afrontar la educacion en el mundo contemporaneo.

La vida moderna esta pidiendo personas creativas que tomen decisiones y que se
adapten positivamente a los cambios que los tiempos van generando, cada vez con
mayor frecuencia, a partir del desarrollo tecnolégico, cultural, social y de orden
académico. Se necesitan individuos flexibles que puedan acceder y apropiarse de la
informacion que el mundo produce. Para ello es imprescindible potenciar en los futuros
profesionales, habilidades que les permitan ser competentes en un medio que esta en
constante evolucién. Una persona que no sea capaz de transferir, de identificar
informacion pertinente y de aprovechar las oportunidades que la vida le ofrece para
aprender sin que medie un tutor, tendrd pocas oportunidades de visionar un mundo
diferente, de obtener un buen empleo y de escalar posiciones no solo laborales sino

intelectuales.

Se podria pensar que estos problemas solo subsisten en sociedades como la nuestra
donde las politicas educativas responden a factores externos y ajenos a nuestras
realidades. Sin embargo, hay muchos paises que las comparten: Inglaterra, Israel,
Venezuela y Estados Unidos, han adelantado algunos trabajos sobre esta tematica en
el reconocimiento de las dificultades que caracterizan las practicas escolares. En
Colombia se han realizado algunas investigaciones relacionadas con esta situacion.

Muestra de ello, son los estudios hechos en la Universidad de Antioquia (Castafieda y
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Henao, 1998) en los que se concluye que los estudiantes llegan preparados para la
lectura literal pero presentan dificultades serias para integrar los diferentes tipos de
sentidos y para inferir; el Colectivo Comunicacion de la Universidad del Norte (2002)
seflala que son muy pocos los estudiantes capaces de emitir juicios sustentados y
tomar posiciones claras y justificadas con respecto al contenido total o parcial del texto;
y la Fundacion Alberto Merani para el desarrollo de la inteligencia en compafiia de la
investigadora Eloisa Vasco (De Zubiria, 2001); concluyeron que el pensamiento formal
se encuentra casi ausente en los bachilleres, situacion que frena el desarrollo del

pensamiento critico, y por ende, la progresion intelectual.

En la Universidad del Magdalena hace tres afios se confirmd este panorama. Los
estudiantes que presentaron el examen de admision en el 2002 mostraron grandes
falencias en el componente de comprensién de textos. Este hecho se corresponde con
el bajo desempefio en las Pruebas de Estado que evallan las competencias
interpretativa, argumentativa y propositiva, y en las que la gran mayoria de los
estudiantes no alcanza los niveles de lectura esperados. Esta situacion gener6 en la
institucion el deseo de promover una Reforma Académica que invitara a la reflexion
sobre el papel de la Universidad en el desarrollo de estrategias intelectuales que como
la lectura facilitaran el acceso a otros saberes disciplinares gracias a las habilidades de
pensamiento inherentes a ella. Es entonces cuando se crea la catedra de
Competencias Comunicativas con la que se pretende desarrollar las estrategias
metodoldgicas conducentes a potencializar habilidades para descubrir y elaborar
significados en los diferentes tipos de discursos. Esta catedra es tomada por todos los
estudiantes admitidos a primer semestre de todos los programas académicos ofrecidos
por la Universidad con una intensidad de cuatro horas semanales y tiene como ejes
tematicos principales las habilidades relacionadas con el acto lector y el proceso

escritural.

Por ello, la necesidad de disefiar un programa pedagogico enfocado a reflexionar y a

brindar herramientas metodoldgicas que contribuyan de manera efectiva a modificar
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sus estructuras cognitivas y a valorar la comprension lectora como un elemento eficaz
en la busqueda de una riqueza conceptual que debe animar a todo aprendiente, alienta
el proyecto de investigacion “Desarrollo de competencias lectoras relacionadas con el
nivel critico intertextual en estudiantes universitarios” que apunta a la planeacion,
ejecucion y evaluacion de estrategias que permitan avanzar positivamente en el
proceso educativo, para mejorar los estandares de calidad establecidos para cada uno
de los programas y el desempefio académico y social de los futuros profesionales de la

Universidad del Magdalena.

Estos jovenes necesitan y merecen la oportunidad de ser mejores. Es urgente brindar
alternativas concretas a sus dificultades en la utilizacion del lenguaje como un mediador
con el mundo. Unos espacios y unos contextos académicos que sigan los lineamientos
que esta reelaborando la pedagogia moderna, cuya preocupacion es el desarrollo del
potencial del ser humano y la lucha por la educacion de individuos comprometidos con

su entorno y su formacion.

En este sentido, la Universidad del Norte, consciente de su papel formador y
entendiendo que el docente es quien estd llamado a reorientar el trabajo en el aula,
ofrece la Maestria en Educacion con énfasis en Cognicion. Estudios que ofrecen la
oportunidad de prepararse en el manejo pedagogico de los procesos cognitivos y
metacognitivos que se desarrollan en los espacios de aprendizaje intelectual, y que
quiere responder al reto de las universidades colombianas: liderar los procesos
pedagogicos que caracterizan el aula en la busqueda incansable de la calidad

académica.
La Universidad del Norte brinda seminarios sobre teorias cognitivas, investigacion,

educacion, pedagogia y comprension lectora, entre otros, con la intencion de enriquecer

los lineamientos conceptuales en los que se fundamenta el proceso investigativo.
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El proyecto INCIDENCIA DE UN PROGRAMA DE LECTURA RELACIONADO CON EL
NIVEL CRITICO INTERTEXTUAL EN ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS responde a
las exigencias del area de énfasis de la Maestria, pues a partir de este ejercicio
investigativo se busca alcanzar la calidad educativa a la que esta llamado el sistema
escolar; explora las habilidades mentales involucradas en el actor lector y valida la
transformacion cognitiva que ocurre en los estudiantes a partir de un programa de
intervencidon que recoge diversas estrategias metodoldgicas que desarrollan procesos

intelectuales complejos, caracteristicos del pensamiento formal.

El trabajo de investigacion se llevd a cabo en la Universidad del Magdalena, en la
Facultad de Estudios Generales que se ha convertido en una unidad académica atipica
al congregar a todos los estudiantes que ingresan a primer semestre y que busca
nivelar sus procesos de formacion resultado de practicas pedagdgicas disimiles en los
niveles precedentes de educacion. En él participan los investigadores que hacen parte
del cuerpo de docentes del Alma Mater, orientando el curso de competencias
comunicativas y los estudiantes de primer semestre. De igual manera, se cuenta con
el apoyo de la Institucion comprometida en acompafiar el proceso porque se han
realizado espacios de sensibilizacion hacia la necesidad de visionar el problema de
lectura, no como una situacion inherente solo a los docentes de lenguaje, sino como
una realidad afin a todas la disciplinas del saber pues utilizan como instrumento de la
adquisicién de conocimientos, la mediacion de las habilidades comunicativas como la
lectura y la escritura. Ademas, la Universidad reconoce que el campo de la
investigacion da credibilidad en los procesos académicos adelantados y se constituye
en una forma de construir conocimiento y por esta razon esta interesada en viabilizar
todos los trabajos de corte cientifico que como este contribuyen a mejorar la calidad
académica y de vida de los estudiantes que en la Facultad de Estudios Generales,

inician su camino intelectual en el mundo universitario.

Los argumentos anteriormente expuestos alimentan la elaboracion del proyecto sobre el

desarrollo de las competencias lectoras en estudiantes universitarios y al mismo tiempo

24



exigen una contextualizacion del ejercicio investigativo a la luz de los postulados
tedricos que han enriquecido su construccion y que direccionan el proceso de
diagnostico, ejecucion y evaluacion del programa de intervencion disefiado para
afrontar las deficiencias lectoras en los procesos académicos en la Universidad del

Magdalena.
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2. MARCO TEORICO

En el presente capitulo se realiza un recorrido por los contextos que fundamentan esta
investigacion. Partiendo desde los ambitos internacionales hasta los locales, poniendo
gran atencion a los retos de la educacion superior en el siglo XXI, a las practicas que
deben asumirse y a las bases que ayudarian para alcanzar un 6ptimo desempefio. Por
otro lado, se revisan los conceptos de competencias, competencias lectoras, los niveles
de lectura, la lectura critica y el taller educativo. El eje del capitulo es la educacion, la
cual viene a convertirse en el punto de encuentro en el cual confluyen todas las
posturas tedricas alrededor de las cuales se teje la estructuracién del discurso que va
conduciendo hacia los campos de la cogniciéon y de alli mucho mas de cerca a la
lectura. Entiéndase, entonces, que este recorrido obedece a los derroteros que orientan
la busqueda de los mundos posibles en los campos de la experiencia lectora. El primer

topico se refiere al nivel de educacion superior.

2.1. LA EDUCACION SUPERIOR Y SUS RETOS

La Educacion Superior, en el ambito mundial, viene afrontando retos que deben
convertirla en el espacio propicio para la construccion del conocimiento a partir de la
reflexion académica desde el trabajo en grupo y la puesta en marcha de propuestas de
investigacion iluminadas por los grandes desafios que genera la globalizacion y el

vertiginoso avance de la tecnologia.

Estos desafios en el ambito mundial, segun datos extractados de la Conferencia
Mundial de Educacion Superior, realizada por la UNESCO (Delors, 1987), son los

siguientes, en lo referente a las misiones:

- Formar diplomados altamente calificados
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- Constituirse en espacio abierto para la formacion superior que propicie el aprendizaje
permanente

- Generar y difundir conocimiento por medio de la investigacion

- Promover las culturas regionales, nacionales e internacionales

- Proteger y consolidar valores de la ciudadania democratica.

- Desarrollar y mejorar la educacion en todos los niveles especialmente mediante la

capacitacion docente.

El mundo del siglo XXI se enfrenta a insalvables circunstancias que de una u otra
manera deben ser tenidos en cuenta en el desarrollo de los procesos formativos del

estudiante universitario. Asi se entiende en la siguiente cita:

“(...) la educacion debera transmitir, masiva y eficazmente, un volumen cada vez
mayor de conocimientos teoricos y técnicos evolutivos, adaptados a la civilizacion
cognitiva, porque son las bases de las competencias del futuro. SimultAneamente,
debera hallar y definir orientaciones que permitan no dejarse sumergir por las
corrientes de informaciones mas o menos efimeras que invaden los espacios
publicos y privados y conservar el rumbo en proyectos de desarrollo individuales y
colectivos. En cierto sentido, la educacion se ve obligada a proporcionar las cartas
nauticas de un mundo complejo y en perpetua agitacion y, al mismo tiempo, la
brujula para poder navegar por él". (Delors, 1987, 30)

Pero no sélo lo anterior es lo vital en el trabajo de la Educacion Superior, también es
necesario que se asuma la realidad universitaria como un ejercicio de crecimiento en
todos los niveles posibles y la Universidad entre de una vez y para siempre en el rol de

las recomendaciones validas que se escuchan en el planeta:

“La educacion a lo largo de la vida se basa en cuatro pilares: aprender a conocer,
aprender a hacer, aprender a vivir juntos, aprender a ser:

e Aprender a conocer, combinando una cultura general suficientemente amplia
con la posibilidad de profundizar los conocimientos en un pequefio nimero de
materias. Lo que supone, ademas, aprender a aprender para poder aprovechar
las posibilidades que ofrece la educacién a lo largo de la vida.
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e Aprender a hacer a fin de adquirir no soélo una calificacion profesional sino, mas
generalmente, una competencia que capacite al individuo para hacer frente a un
gran numero de situaciones y a trabajar en equipo. Pero, también, aprender a
hacer en el marco de las distintas experiencias sociales o de trabajo que se
ofrecen a los jovenes y adolescentes, bien espontaneamente a causa del
contexto social o nacional, bien formalmente gracias al desarrollo de la
ensefianza por alternancia.

e Aprender a vivir juntos desarrollando la comprension del otro y la percepcion de
las formas de interdependencia, realizar proyectos comunes y prepararse para
tratar los conflictos respetando los valores de pluralismo, comprension mutua y
la paz.

e Aprender a ser para que florezca mejor la propia personalidad y se esté en
condiciones de obrar con creciente capacidad de autonomia, de juicio y de
responsabilidad personal. Con tal fin, no se debe menospreciar en la educacion
ninguna de las posibilidades de cada individuo: memoria, razonamiento, sentido
estético, capacidades fisicas, aptitudes para comunicar...” (Delors, 1987, 34)

A pesar de que los sistemas educativos formales pretenden dar prioridad a la
adquisicién de conocimientos, en detrimento de otras formas de aprendizaje, se hace
necesario concebir la educacion como un todo. En esa concepcion deben buscar
inspiracion y orientacién las reformas educativas, tanto en la elaboracion de los

programas como en la definicion de nuevas politicas pedagogicas.

Esta investigacion acoge las recomendaciones planteadas por la UNESCO vy afronta su
labor de intervencion teniendo presente cada una de ellas. Esta de acuerdo con una
vision reestructurada y un modelo de ensefianza superior que tenga como eje al
estudiante y su Optima formacion para que esté en la posibilidad de participar
decididamente en el mejoramiento de la calidad de vida de su sociedad. En otras
palabras, este trabajo investigativo fundamenta su ejercicio en los retos a los que se

enfrenta la Educacién Superior en el mundo actual.

Luego de mirar lo que existe en la aldea universal, se deben revisar los planteamientos

a nivel nacional
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2.2. EL PANORAMA NACIONAL

En el ambito nacional, a nivel educativo se han producido grandes eventos que

repercuten en las propuestas para la superacion de los problemas de la educacion:

Lo mas significativo y que mayor eco ha tenido para el desarrollo educativo en el pais
fue el nombramiento de un grupo de personajes sobresalientes de la patria, entre
quienes se contaban cientificos, escritores, investigadores y artistas -todos con amplia
trayectoria y reconocimiento internacional-, para la conformacion de un grupo que se
llamé Misién de Ciencia, Educacion y Desarrollo, hecho que se dio en la presidencia de
César Gaviria en 1993. Uno de los propdsitos de esta comision fue proponer directrices
para mejorar la calidad y eficiencia de la universidad en el contexto de la realidad

colombiana y en la perspectiva de la insercion internacional.

Segun la comisién de sabios, “Por educacién se entiende no solamente los procesos
gue ocurren en las aulas del sistema escolar, sino todas las actividades y fenédmenos
que se dan en el sistema educativo, mas amplio que el escolar, y por fuera de esos
sistemas, principalmente en la familia, el vecindario, y a través de los medios de
comunicacién...” (Mision de Ciencia, Educacion y Desarrollo 1995a-116). Sin embargo,
es importante reconocer que la educacion desde las escuelas debe encaminarse a la

organizacién sistematica y secuencial de dichos conocimientos.

Entre las recomendaciones de la Misidon de Ciencia, Educacion y Desarrollo
(1995a,133) se destacan:

‘La universidad debera asumir como nucleo central de sus esfuerzos la
generacion de conocimiento, tanto socialmente nuevo a travées de la
investigacion sobre los problemas sociales relevantes, como universalmente
nuevo a través de investigacion de frontera”.

29



Por otra parte, la Mision en su interés por mejorar los niveles de desarrollo académico
en las instituciones educativas, sefiala que los estudiantes con dificultades en su
desempeiio deben tener apoyos especiales que les den la posibilidad de obtener

buenos resultados en sus logros, por ello plantea:

“Desarrollar estrategias y acciones de apoyo a los estudiantes que la soliciten, a
los menos aventajados y a quienes por sus puntajes de admisién se pueda
prever, tengan mayores probabilidades de desertar”

Ahora bien, sin demeritar el trabajo desarrollado por los docentes en los niveles
precedentes, es necesario tener en cuenta que la comision de sabios plante6 que el
trabajo de las instituciones se debe centrar en tres ejes primordiales, a saber: la lectura,
la produccion de textos y las habilidades de pensamiento. Esta recomendacion de
quienes han estado a la vanguardia del conocimiento en Colombia, que tienen
reconocimiento en el mundo entero por sus logros significativos para la humanidad
desde cada uno de sus saberes, entra a direccionar los ideales de la educacion en la
nacion colombiana. Ello se puede apreciar en la legislacion nacional, en las normas que

direccionan el quehacer educativo en la patria y que son tratadas a continuacion.

2.3. LA EDUCACION EN EL AMBITO DE LA NORMA

En el desarrollo de esta investigacion, se tuvieron en cuenta las recomendaciones del
marco legal educativo. Se encontrd que la Ley General de Educacion, define educacién
de la siguiente manera: “La educacién es un proceso de formacién permanente,
personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona
humana, de su dignidad, de sus derechos y sus deberes” (Ministerio de Educacién
Nacional MEN, 1994, 7). Esta ley deja claro que en el pais la educacién debe propender
por el desarrollo integral del ser humano y que todas las entidades educativas de
Colombia tienen la obligacion de entregar a la sociedad un ciudadano que no solo sepa
hacer, sino que ademas sepa ser, lo cual esta en consonancia con lo recomendado por

la UNESCO (Delors, 1987) dentro de los retos de debe asumir la educacion hoy.
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Por otro lado, la Ley 30 de 1992, que regula la Educacion Superior en el pais, afirma
en su articulo 1: “La Educacion Superior es un proceso permanente que posibilita el
desarrollo de las potencialidades del ser humano de una manera integral, se realiza con
posterioridad a la educacion media o secundaria y tiene por objeto el pleno desarrollo
de los alumnos y su formacion académica y profesional” (MEN, 1992, 5). Por ello, la
formacion que brinde la Universidad a sus estudiantes, debe cumplir con procesos de

desarrollo que permitan la formacion 6ptima de los futuros profesionales.

Esta investigacion se enlaza con la directriz normativa, creando en los estudiantes la
necesidad de volverse criticos y proponentes de un nuevo ejercicio lector. Desde las
asignaturas del Ciclo General, se ven reflejadas tanto las orientaciones de los sabios

como las del Ministerio.

Estas orientaciones politicas direccionan el papel de la educacion superior a nivel

regional, ambiente que se estudia en los siguientes apartes.

2.4. LA EDUCACION EN LA REGION

En el ambito regional, las universidades iniciaron un proceso de integracion a partir de
redes que tienen como finalidad alcanzar 6ptimos niveles de conocimiento desde la
investigacion interdisciplinaria e interinstitucional. La intencidon principal es aunar
esfuerzos para que los futuros profesionales egresados de la Educacion Superior en el
Caribe colombiano, participen en el mejoramiento de la calidad de su servicio a la
sociedad (Abello, Ramos y Correa, 1997). Estas han empezado a mirar los niveles
precedentes con el objeto de hacer aportes académicos a la formacion de los jovenes

gue luego pasaran a los distintos programas de pregrado ofrecidos por ellas.

Es importante resaltar que el desaparecido Corpes Costa Atlantica presenté en 1997,

un informe sobre el desarrollo de la ciencia y la tecnologia en el Caribe colombiano,
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estudio que cierra con la propuesta de conformar el Sistema Regional de Ciencia y
Tecnologia, y en lo referente al Subsistema de Educacion lo describe como “el conjunto
de acciones y condiciones que tienen por objeto la formacion o perfeccionamiento de
los recursos humanos que deben desempefiarse en el sistema para su adaptacion y

rapida insercidn en la dinamica internacional” (Abello et al, 1997,249).

Lo anterior direcciona un trabajo que mejora las condiciones del profesional a partir de
acciones que intervengan efectivamente la formacion de estudiantes universitarios.
Esto, sumado a la finalidad de quienes integraban el Corpes Costa Atlantica, pareciera
aclarar el panorama educativo en la Costa Caribe, pues los pensadores integrantes de
la fenecida entidad territorial planteaban que el Subsistema de Educacion debia
“facilitar a la poblacion conocimientos, destrezas, habilidades, actitudes y valores que le
permitan contribuir efectivamente a la creacion, importacion, intermediacion y utilizacion
de conocimientos, fortaleciendo las capacidades enddgenas en ciencia y tecnologia®
(Abello et al, 1997, 249).

De acuerdo con el Corpes, quienes dirigen la Educacién Superior en la region, estan en
la obligacion de buscar el crecimiento del ser humano en aspectos que vayan mas alla
de la manipulacién, que lo lleven a la capacidad de procesar conocimientos para
utilizarlos de manera mas acorde con las necesidades propias del entorno y del planeta.
La Educacion Superior debe posibilitar, a través de estrategias practicas, el desarrollo
de destrezas y habilidades que conduzcan a la capacidad de creacion a partir de los

conocimientos y experiencias previas.

La educacién en la Costa Caribe tiene la obligacién de responder ante la competitividad
de esta region, y dentro del sistema educativo, la universidad debe responder a una
finalidad clara que, al decir de Ferro Bayona, no solo busca un profesional que conozca,
sino que tome posicién, que esté en la posibilidad de asumir una actitud critica frente al
entorno: “en la medida que la ciencia y el conocimiento asuman responsabilidades con

la humanidad que sobrepasen los fines de la utlidad y el pragmatismo y les
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comprometan con la generacion de conocimientos que aumenten la capacidad critica
de nuestro analisis de la sociedad y de nosotros mismos se alcanzara un real y efectivo
desarrollo” (Ferro citado por Abello et al, 1997, 251). He aqui entonces el compromiso
de las instituciones de educacion superior y el aporte que esta investigacion, desde su
ejercicio de aula, hace al mejoramiento del horizonte en materia de formacion de
profesionales con capacidad critica y propositiva para el rompimiento con las viejas
practicas que han dejado al contexto caribe colombiano en los estados de postracion en

que se encuentra.

A nivel regional el reto es grande, como se pudo observar en los parrafos anteriores.

En los siguientes apartes se hace un sondeo en el ambito local.

2.5. LA EDUCACION EN LO LOCAL

Al hablar de educacién superior en el departamento del Magdalena es necesario
enfocar la mirada hacia la Unica institucion publica de Educacién Superior que existe, la
Universidad del Magdalena. En esta institucion, se tiene preocupacion por las
deficiencias académicas presentadas en el entorno y al interior de la misma y estas
situaciones fueron analizadas en un proceso llamado Reforma Académica. En este
proceso se reorientd el ejercicio de docencia para la formacion de los nuevos
profesionales con énfasis especial en la investigacién, pero buscando la optimizacion
de los procesos llevados a cabo para esa formacion. Aqui se puede resaltar que la
Mision de la Universidad del Magdalena en uno de sus apartes expresa:

“la formacion de:

(...) personas integras, con capacidad de liderazgo y gestibn en todas sus
dimensiones, que trasciendan como agentes de cambio regional, nacional e
internacional; que se constituyen en ciudadanos libre-pensadores, capaces de
expresar en forma critica sus ideas con fundamentos epistémicos en los diversos
ambitos de la actividad cientifica y social”. (Henriquez, Gutiérrez, Escorcia,
2002, 15).
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Esta universidad va en procura de un colombiano integro, consciente de sus
necesidades y de sus fortalezas para alcanzar las metas. Esta institucion brinda
oportunidades para que sus profesionales desarrollen el pensamiento desde una
perspectiva autbnoma. Lo cual tiene cohesion con esta investigacion pues el trabajo
con la lectura critica genera un ser humano capaz de asumir una posicion clara frente a
la realidad y le entrega elementos que le ayuden a la construccién de su autonomia,

que al decir de Kant le apoye en su vida para alcanzar la mayoria de edad.

Es necesario anotar que la Universidad del Magdalena se encuentra organizada en
Ciclos: el Ciclo de Formacion General, el Ciclo de Fundamentacion Basica o de
Facultad, el Ciclo de Profesionalizacién o de Profundizacion y el Ciclo de Practica.
Cuando el estudiante es admitido a cualquiera de los programas e ingresa a la
universidad, debe cursar el Ciclo General. Este ciclo orienta el trabajo hacia la
formacién en la cultura del conocimiento general, la historia de la humanidad y de la
ciencia, se constituye en un plan que procura el mejoramiento de las competencias
basicas para asumir con mayores probabilidades de éxito su formacion profesional
(Henriquez et al 2002, 6).

Una de las areas que se trabaja en este ciclo es Competencias Comunicativas, cuyo
énfasis principal es la lectura. En la Universidad del Magdalena, desde el proceso de
Reforma Académica, ha sido tomada muy en cuenta dentro del curriculo institucional,

tanto es asi que se puntualiza:

“Las acciones que realiza el estudiante en su proceso de aprendizaje no pueden
seguir siendo concebidas y evaluadas de manera desarticulada y alejada tanto
de las gramaticas especificas de las disciplinas como de su contexto cotidiano.
En este sentido, se puede observar un claro énfasis en la competencia
comunicativa en tanto aspecto central de la interaccion y apropiacion efectiva,
por parte del estudiante, de las disciplinas y areas del conocimiento, y de su
situacién social” (Henriquez et al 2002, 40).
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Ademas, se enfatiza una relacion estrecha entre el lenguaje y las competencias,

afirmando:

“... la reflexion sobre competencias, entendidas como aquellas acciones que
expresan el desempeiio del hombre en su interaccion con contextos
socioculturales y disciplinares especificos establece, para la formacion
académica, el vinculo esencial con el lenguaje en la medida en que éste es
concebido como una experiencia a través de la cual se determinan los modos en
que el hombre se relaciona con la realidad” (Henriquez et al 2002, 40)

Se aprecia, entonces, la importancia del trabajo con el lenguaje en la Universidad del
Magdalena y la necesidad de entrar en los aspectos concernientes al desarrollo de las
competencias lectoras y del conocimiento desde este aspecto. No es una simple
pretension grupal, es un sentir la revision de los conceptos y la puesta en escena de
una nueva perspectiva didactica que satisfaga las necesidades de la comunidad

universitaria.

Luego de este recorrido por las realidades y los retos que deben asumirse a nivel
mundial, nacional, regional y local, es necesario entrar en los ambientes de trabajo en lo

referente al lenguaje.

2.6. LAEDUCACION EN EL AMBITO DEL LENGUAJE

A lo largo de la historia de la humanidad, muchas han sido las discusiones generadas
alrededor de la relacion existente entre lenguaje y pensamiento. Pero es importante
sefalar que esta relacion se encuentra estrechamente ligada a un tercer elemento que

es el conocimiento y a través de éste con la educacion.
En esta investigacion se toman como fundamentales los planteamientos del cientifico

ruso Lev Simionovitch Vygotski en cuanto a la relacion entre el lenguaje y el

pensamiento y en lo referente a la Zona de Desarrollo Préximo.
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Se puede iniciar una discusion al respecto sefialando que la escuela soviética, con uno
de sus principales pensadores, L.S. Vygotski, plantea que el desarrollo del pensamiento
antecede al desarrollo del lenguaje (Schaff, 1984, 149), pero que en un momento
determinado se integran para conformar una unidad inseparable. El uso del lenguaje
implica el pensamiento -la comprension de significados que esta ligada de manera
estrecha con sus portadores materiales en un lenguaje determinado- asi también,
cualquier pensamiento implica el uso de un lenguaje. Esto ultimo lo expresé sabiamente
Vygotski cuando dijo “El pensamiento culmina en la palabra” (Vygotski citado en Luria,
1993, 93).

En su obra Pensamiento y Lenguaje, Vygotski entiende el pensamiento como “auto-
orientacion dentro del mundo” y lo ubica como una unidad con el lenguaje -entendido
como lenguaje en cualquier forma y para el uso del que expresa o del interlocutor-, ya
que es fundamental el papel que desempefia éste (y mas que todo la palabra) dentro de

los procesos de abstraccion, analisis y sintesis.

Adam Schaff expresa acerca de la conceptualizacion de Vygotski: “La fundamentacién
del problema sobre la base de investigaciones experimentales respecto a la formacién y
desarrollo del pensamiento conceptual le permite tratar un problema central: el de la
unidad de pensamiento y lenguaje (...) EI pensamiento del nifio que habla, siempre es
hablado, pero el hablar siempre es intelectual. Vygotski también identifica
consecuentemente el concepto y el significado de la palabra (...) Distingue entre el
aspecto fisico y el aspecto semantico del proceso de hablar, y sigue el desarrollo de su
interdependencia...”(Schaff, 1983, 150).

Es necesario reconocer, desde lo anterior, que el ejercicio humano del pensar tiene sus

bases principales en el reconocerse como hablantes y como usuarios activos de la

palabra.
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Desde esta perspectiva, si la educacion tiene como principal fin el conocimiento y éste
depende grandemente del pensamiento -pensamiento que en su relacion con el
lenguaje influird activamente sobre la posibilidad de investigacion de la realidad y sobre
su conocimiento- entonces, se entiende que el pensamiento es singularmente
importante ya que sirve de base para la asimilacion y empleo del conocimiento y
constituye el medio fundamental de la actividad cognoscitiva del ser humano.

En lo concerniente al ejercicio practico de la teoria cognitiva, en los aportes que se le da
al trabajo en el aula, de este autor ruso se toma la conceptualizaciéon de lo que los
teoricos llaman la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP).

Al introducir la nocion de Zona de Desarrollo Proximo, Vygotski (1988) reubico el lugar
de la instruccion, de la ensefianza, como un punto de apoyo que expandiera las

posibilidades de aprendizaje del nifio, convirtiendo dichas experiencias en desarrollo:

“‘La zona proximal de desarrollo es la distancia entre el nivel actual de desarrollo,
determinado por la capacidad de resolver independientemente un problemay el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia
de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz” (Vygotski, 1988, 133).
En esta investigacion, el concepto de ZDP es empleado para la organizacion de los
talleres, basicamente en los ultimos pasos, que tienen que ver con la socializacion y

correccion de los ejercicios a partir de las observaciones de los comparieros.

El acento que ya Vygotski habia puesto sobre la ruptura que separa al hombre con
respecto al animal de contar con dos lineas de desarrollo: la via natural (biologica) y la
via cultural (la adquisicion de herramientas materiales y cognitivas como el lenguaje, la
escritura, etc.) definia la naturaleza social de las tareas que se pondrian como retos en
esta zona proximal de desarrollo y que fueron trabajados después por varios de sus

alumnos, entre ellos Leontiev (1984) y Luria (1980).
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Jerome Bruner (1986), un psicologo norteamericano profundamente interesado en los
problemas de la educacion y difusor de las teorias constructivistas de Piaget y Vygotski,
se dedico a trabajar estas ideas acoplandolas a la figura de "tutoria” en la educacion,
asi como al contexto de la interaccion temprana madre-hijo, como modelo para

investigar el funcionamiento de la zona proximal de desarrollo.

Valsiner (1987) se propone delimitar topolégicamente esta nocion de Zona de
Desarrollo, en la que convergen dos 0 mas personas para interactuar y negociar los
propésitos. Asi, aunque es una zona de interaccion, los limites de posibilidad de actuar
son distintos y estan definidos desde distintos dngulos y perspectivas. El nifio llega con
un juego de posibilidades de movimiento y de accion (limites fisicos, biolégicos,
cognitivos, culturales, familiares) a encontrarse con la zona del otro con quien
interactuara (Vygotski, 1993). El adulto también canalizara la actividad conjunta hacia
metas previamente establecidas orientadas por valores culturales externos. En cada
fase habra que redefinir los nuevos valores, tanto de movimiento como de restriccion,
de los que estén involucrados en este proceso de interaccion o socializacién y los
resultados no seran de ninguna manera lineales o acumulativos, sino sujetos a

transformaciones.

Con esta idea de diversidad de perspectivas que cada quien trae, propuesta ya por
Valsiner, la redefinen Newman, Griffith y Cole (1991) como una zona de construccién de
conocimiento. La zona proximal de desarrollo es una zona de intersubjetividad: un lugar
de encuentro de mentes, de negociacion de significados y de clarificacion progresiva a

medida que avanza la interaccion o el desarrollo de la tarea.

Cabe aclarar que la posibilidad de obtener buenos resultados en la ZDP, depende en
gran medida de la capacidad de negociacion que se tenga, de la lectura que se pueda
hacer de las perspectivas que el otro presenta y de la direccion que se realice por parte

del docente en este ejercicio.
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Cambiando un poco de perspectiva, en el siguiente aparte se desarrolla un paneo por
los ambientes de la lectura.

2.7. EDUCACION Y LOS AMBIENTES DE LA LECTURA

Cuando una sociedad trasciende la comunicacion cara a cara necesita comunicarse a
través del tiempo y el espacio, cuando requiere recordar su herencia de ideas y
conocimientos se vale del lenguaje escrito. Por ello, si el lenguaje escrito es el mismo y
cumple las mismas funciones intercomunicativas en los sujetos —adn en la pluralidad de
las lenguas- se puede afirmar que hay un unico proceso de lectura, pues “no hay
muchas maneras de dar sentido a un texto sino solamente una” (Goodman, 1982, 17).
De tal manera que la diferencia entre un buen y un mal lector radica en la profundidad

y acierto con que cada uno utiliza ese proceso.

Este proceso esta por encima de las ortografias de los idiomas, de las mismas
caracteristicas diversas de los tipos de textos, de las intencionalidades de los autores e
intereses de los lectores. El verdadero eje del proceso lector debe constituirse desde la
transaccion autor-texto-lector, donde convergen no soélo la capacidad lectora de un
individuo en particular, sino el propésito del lector, la cultura social, el conocimiento

previo, el control linglistico y los esquemas conceptuales (Rosenblatt, 1978)

La lectura es interpretacion y ella depende del éxito con que el lector pueda
transaccionar significados a partir del texto. En el proceso de lectura se emplea una
serie de estrategias para obtener, evaluar y utilizar informacién. La lectura como todo
proceso exige un orden y una estructuracion donde el lector pueda desarrollar
estrategias para tratar con el texto y construir significados a partir de la interaccion con
él. Ademas, el lector debe dejar abierta la posibilidad de modificar esas estrategias si

considera que durante el proceso no es exitoso.
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Se puede pensar en la lectura como en un proceso ciclico donde en cada paso se va
progresando para preceder a otros hasta que el lector se detiene o la lectura llega a su
fin. La lectura inicia con un ciclo éptico, que va hacia un ciclo perceptual, de alli a un

ciclo gramatical y termina con un ciclo de significado. (Goodman, 1982, 23)

El ciclo Optico apunta a la adquisicion de los mensajes a partir de la lectura fonética del
texto. Este es un paso fundamental del proceso porque a través de una adecuada
decodificacion de contenidos se construyen significados pertinentes a la realidad del

texto.

El ciclo perceptual aborda los detalles gréaficos del texto que enriquecen el valor
comunicativo del mensaje escrito. Los dibujos, encabezados, resimenes y cuadros

agregan significados que ayudan a completar el sentido global de la lectura.

El ciclo gramatical requiere fuertemente el uso de la prediccién y la inferencia para ser
capaces no sélo de reconocer elementos clave de las pautas de oracion (nexos, sufijos,
prefijos, puntuacién), sino predecir las relaciones que se dan entre ellas y en qué
contribuyen a la elaboracion de significados complejos.

El ciclo del significado es el momento mas importante del proceso de lectura pues si
bien el significado es construido mientras leemos, es también construido por la
constante modificacion de informacion producto de la acomodacion a partir de las
nuevas percepciones logradas. Este es el final del recorrido cuando se logra una

verdadera aprehensién del sentido del texto gracias a la transaccion autor-texto-lector.

2.8. EDUCACION Y COMPETENCIAS

Los cambios en la educacion generados a partir de las perspectivas mundiales

sefaladas al inicio de este marco, han hecho que en el pais empiece a hablarse de
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evaluacion por competencias. En tal sentido, se debe revisar el concepto de
competencias, que usualmente se entiende como saber-hacer en contexto (Somonte,
Cabeza, Arenas et al, 1999), pero es necesario pasar mas alla del ejercicio de
manipulacion, debe traslucirse en el ambito del ser, en su forma de ver el mundo,
enrumbado en los cuatro pilares de la educacién presentados por la UNESCO (Delors,
1987) como los orientadores de la formacion. En consonancia con ello, es necesario

replantear el concepto asumiéndolo desde los siguientes ambientes:

VALORAR

Figura 1. Formacion de una competencia

El saber, entendido como el conocimiento asimilado por el individuo, la informacion
procesada y almacenada en la memoria y con la cual se puede responder en cualquier

momento que se la requiera.

El saber-hacer, como la posibilidad que tiene el individuo de utilizar conocimientos para
resolver problemas y obtener productos elaborados de manera tal que respondan a las

necesidades presentadas.

Pero es necesario, ademas de lo anterior, tener en cuenta que una competencia

requiere también que el individuo valore sus conocimientos y evalle los instantes en los
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cuales puede hacer uso de ellos, sin perjudicar a sus semejantes y utilizdndolos de la
forma mas eficiente, escoger los procedimientos més acertados y alcanzar un excelente
nivel de rendimiento sin detrimento de su persona ni la de los otros. Por otro lado, la
competencia permite al ser entender qué tan importante es dicho conocimiento para €l y

para sus congéneres.

Lo anterior se enlaza con el planteamiento de Eduardo Serrano quien al hablar de
competencias plantea: “considerada como estructura modal, la competencia se
presenta de dos maneras, como saber hacer y como poder hacer. La primera estructura
modal da lugar a la competencia cognitiva; la segunda a la competencia potestativa”.
(Torres et al, 2002, 184). Ello entendiendo que el individuo tiene el conocimiento, pero
también tiene la potestad de hacer uso de él o no, de acuerdo con su propia
consideracion. Por esto, evaluar por competencias implica tener en cuenta la vision del

Ser.

Dentro del ambiente actual, en Colombia se habla casi a diario de las pruebas por
competencias, SABER, EXAMEN DE ESTADO y ECAES, como los ejemplos mas
significativos en este tipo de evaluacion. En lo correspondiente al nivel de Educacion
Superior, actualmente se desarrolla el Examen de Calidad de la Educacion Superior
(ECAES). Estas pruebas requieren un buen desempefio lector del estudiante y las

competencias de los estudiantes que egresan de las diversas carreras profesionales.

Las pruebas ECAES fueron reglamentadas por el decreto 1781 emanado del Ministerio
de Educacion Nacional, documento en el cual se definen asi: “Los Exadmenes de Estado
de Calidad de la Educacién Superior, ECAES, son pruebas académicas de caracter
oficial y obligatorio, y forman parte, con otros procesos y acciones, de un conjunto de
instrumentos que el Gobierno Nacional dispone para evaluar la calidad del servicio
publico educativo” (MEN, 2003, 1).
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Para desarrollar estas pruebas y alcanzar excelentes desempeios, los estudiantes
requieren buenos niveles de competencias lectoras, tematica que es tratada a

continuacion.

La aproximacion a la lectura como una de las manifestaciones de ese actuar en el
medio, reflejando el conocimiento del mundo, se consolida como un reto de la
educacion (Torrado, 1999). En aras a no ser inferiores a este compromiso, los docentes
de las diferentes areas del saber deberian aunar esfuerzos para realizar un trabajo de
equipo cuyo objetivo sea desarrollar las competencias lectoras pretendiendo activar las
herramientas simbdlicas e instrumentos culturales adecuados que favorezcan la
transaccion autor-texto-lector en la busqueda de acceder a otras visiones de mundo
que permiten vislumbrar multiples saberes (Eco, 1987). No se puede desconocer que
en el ambito académico una de las formas mas utilizadas para acercarse al
conocimiento es la lectura y por ello hay que enfatizar el trabajo en el aula y el que se
realiza independientemente y a distancia en el desarrollo de estas habilidades

comunicativas.

Volviendo al @mbito nacional, las competencias relacionadas con la lectura se asocian
con el trabajo que debe realizar el aprendiente al abordar un texto y tratar de transferir
su contenido, asumiendo una realidad y unos conocimientos que hacen parte del mapa
cognitivo de los mismos (Bustamante, 2003). Al considerar la competencia como “saber
hacer en contexto”, se espera que el estudiante realice acciones que le permitan
establecer el contacto con un texto escrito en una constante participacion y
construccion de lo social (MEN, 1996). Las competencias que validan la interaccion del
individuo con el medio que le rodea a través del desarrollo de las habilidades
comunicativas basicas como son leer, escribir, hablar y escuchar se clasifican segun el
MEN (1996) en:

Competencia Interpretativa: Permite encontrar el sentido del texto, de una proposicion,

de un problema, de una grafica, de argumentos a favor y en contra de una propuesta,
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entre otras. La reconstruccion local y global de un texto es el objetivo de este tipo de

competencia que pretende vivenciar la vision de mundo particular del autor.

Competencia Argumentativa: Da razon de una afirmacion y se expresa en el porqué
de una proposicion, en la articulacion de conceptos y teorias, en la conexion de
reconstrucciones parciales de un texto que fundamenta la reconstrucciéon global; en la
organizacion de premisas para sustentar una conclusion, en el establecimiento de
relaciones causales, entre otras. Retomar el contenido expreso en el texto y tomar
posicion ante él como consecuencia de las experiencias individuales en la accién social

es una caracteristica de esta competencia.

Competencia Propositiva: Apunta a la generacion de hipoétesis, la resolucion de
problemas, la construccién de mundos posibles, el establecimiento de regularidades y
generalizaciones, la propuesta de alternativas de solucion a conflictos sociales, la
elaboracion de alternativas de explicaciones a un conjunto de ellos, o la confrontacion
de perspectivas presentadas en un texto, entre otras (Angarita, 2000). Postular
alternativas propias frente a diferentes retos intelectuales con la intencién de brindar
caminos alternos en la consecucion de metas claras y asertivas es la finalidad de la

competencia descrita.

2.9. EL MUNDO DEL TEXTO: NIVELES DE LECTURA

Todos los lectores no se acercan al texto con la misma perspectiva. La efectividad del
proceso lector, depende en gran medida, del nivel de competencias que maneje en su
experiencia comunicativa. Estos niveles son descritos por Pérez (2003, 40-43) asi:

2.9.1. La lectura de tipo literal / Comprension localizada del texto.

En este nivel se explora la informacion que se encuentra explicita en el texto y que
constituye el mensaje que el autor quiere transmitir. No se profundiza en el contenido

textual y se limita a indagar acerca de los enunciados que lo conforman. El lector no
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trasciende lo que la lectura expresa y por lo tanto no ahonda en otros sentidos que
puedan derivarse de él y se limita a explicar lo que el texto dice. En este tipo de lectura

se analizan los siguientes aspectos:

2.9.1.1. Transcripcion: se refiere al reconocimiento de sujetos, eventos u objetos,
mencionados en el texto o el reconocimiento del significado literal de una

palabra, una frase, un gesto, un signo, etc.

2.9.1.2. Paréfrasis: entendida como la traduccion o reelaboracion del significado de
una palabra o frase empleando sinénimos o frases distintas sin que se altere

el significado literal.

2.9.1.3. Coherencia y cohesion local: se refiere a la identificacion y explicacion de
relaciones sintacticas y semanticas entre los componentes de un parrafo o

dentro de una oracion.

2.9.2. Lectura de tipo inferencial / Comprension global del texto.

Se preocupa por reconstruir el sentido del texto a partir de inferencias realizadas con
base en la informacién que lo caracteriza. En ella, el lector pone en juego su capacidad
para realizar deducciones y descubrir a partir de las pistas y claves que el texto sugiere
los mensajes implicitos en su contenido. Busca el establecimiento de las diversas
relaciones logicas que lo estructuran para acercarse a los valores sociales y culturales
planteados por el texto y su conexiébn con codigos mas amplios. El mundo del
conocimiento y el mundo cotidiano se funden para dar paso a la simbolizacion
propuesta por la cultura y se encuentra condensada en la lectura. En ella se pueden

destacar los siguientes componentes:

2.9.2.1. Enciclopedia: Se trata de la puesta en escena de los saberes previos del

lector para la realizacion de inferencias.

45



2.9.2.2. Coherencia global — progresion tematica: se refiere a la identificacién de la
tematica global del texto (macroestructura) y al seguimiento de un eje

tematico a lo largo de la totalidad del texto.

2.9.2.3. Coherencia global — cohesion: se refiere a la identificacion y explicacion de
relaciones de coherencia y cohesion entre los componentes del texto para

realizar inferencias.

2.9.3. Lectura critica intertextual / Comprension global del texto.

En este tipo de lectura se produce la verdadera abstracciéon de lo leido, al tener la
posibilidad de tomar distancia del texto, para presentar un punto de vista particular
sobre €l y relacionar esos nuevos mensajes con la experiencia previa acumulada en su
interactuar con el medio. Como los actos de lenguaje s6lo pueden ser explicados de
acuerdo con el contexto situacional en que son emitidos, en este nivel se espera que el
lector devele esa intencién, lo que exige la permanente contrastacion entre lo explicito
y lo implicito, es decir, entre lo dicho por el texto y lo que se puede deducir a partir del
andlisis del contenido textual. Lo anterior, relacionado con la cotidianidad del lector,
facilita la toma de posicion frente a lo leido y el desarrollo de inferencias a partir de la
comparacion entre la informacién que recibe en el mundo de la escuela y la informacién
proveniente del mundo en que habitualmente se desenvuelve (Alvarez, 2001). Ademas
pretende indagar sobre las formas como el lector utiliza los saberes del texto con la
intencidon de trascender el sentido literal de la lectura y proyectarlo a la cotidianidad.
Exige la valoracién del sentido del texto como una fuente de reconstruccién de la
realidad social con miras a explicar los fenOmenos, adentrarse en la problematica
humana, establecer posibilidades de solucidon y determinar alternativas de cambio en el
logro de una comunidad responsable, comprometida y justa (Jurado y Bustamante,
1985). La conciliacion entre conocimiento, cultura y cotidianidad es el horizonte de este

componente del proceso lector.
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Es importante tener en cuenta los siguientes elementos:

2.9.3.1. Toma de posicidn: tiene que ver con asumir por parte del lector, un punto de

vista sobre el contenido total o parcial del texto.

2.9.3.2. Contexto e intertexto: Se refiere a la posibilidad de reconstruir e identificar el
contexto comunicativo e historico de aparicion del texto, y la posibilidad de

establecer relaciones con otros textos en cuanto a su forma y su contenido.

2.9.3.3. Intencionalidad y superestructura: se trata de explorar el reconocimiento de
las intenciones comunicativas que subyacen a los textos asi como el

reconocimiento del tipo de texto y respuesta a la intencién de comunicacion

En otra perspectiva del estudio, es necesario plantear que el trabajo con la lectura
requiere la revision de algunas posturas frente a los procesos de pensamiento. En este

ambito, se presentan las siguientes reflexiones.

2.10. LA EDUCACION Y LOS PROCESOS DE PENSAMIENTO

El sistema educativo colombiano desde finales del siglo pasado hasta el momento ha
venido sufriendo una serie de cambios, no sélo en sus lineamientos sino también en los
compromisos que asume frente a la poblacion que llega hasta sus aulas buscando unos
caminos que le permitan mejorar sus condiciones de vida. Entre 1870 y 1880,
coincidiendo con la llegada al pais de los educadores pestalozzianos se instaura el
sistema de la educacion elemental cuyo ideal pedagdgico fue: en educacion se trata de
formar cabeza, corazén y manos. A finales del siglo XIX se vincula la educacion al
desarrollo humano como una derivacion de la accién educativa practica que motivo la
investigacién critica. En el siglo XX se admite el término formacién integral y esta se

constituye en objeto de la educabilidad que se propone asesorar al nifio, al joven, al
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adulto que han devenido en alumnos, en su proceso de convertirse en personas
competentes o en su afédn de ajustarse armonicamente al ideal social (CNA, 1999, 23).
Siguiendo el recorrido, en la segunda mitad del siglo XX se instauran en nuestro pais
los paradigmas de las Ciencias de la Educacion, las Teorias Curriculares vy las
Ciencias Cognitivas, con las cuales se deben construir conceptos y teorias que
posibiliten un dialogo que refuerce la fuerza interpretativa y comunicativa de los

conceptos de ensefianza y formacion. (CNA, 1999,33).

Los procesos crecientes de democratizacion y modernizacion del pais, los cuales se
expresan hoy en diferentes aspectos de la vida social nacional y en la movilizacién de
diferentes fuerzas colectivas, han transformado las demandas sociales y han creado la
necesidad de reestructurar los principios y contenidos educativos (CNA, 1999). Estos
cambios son disefiados por el Ministerio de Educacion Nacional quien convoca a las
Secretarias de Educacién para que a través de los docentes, vinculados en cada
region, lleguen hasta las instituciones de educacion bésica, media y superior las
modificaciones que deben asumirse. Sin embargo, cada una las aplica segin sus
necesidades, atendiendo a la responsabilidad que se les ha encomendado en cuanto a
la formacién que deben recibir las futuras generaciones que estan llamados a enfrentar
un mundo donde hay que tener el conocimiento y la informacion pero ademas las
capacidades para aplicarlos segun los requerimientos de los momentos y los contextos

propios de la vida cotidiana, laboral o académica.

Mirando la educacién desde esta perspectiva, la relacion realidad-lenguaje adquiere un
caracter relevante. Muchos autores han planteado su apreciacion sobre la importancia
del lenguaje como el vehiculo que permite realizar la transferencia que materialice y fije
las aprehensiones necesarias para llevar las realidades del mundo a las estructuras
mentales y desde alli al pensamiento de otros interlocutores a través del acto
comunicativo. Habermas (1987) plantea que todo saber es proposicional, es decir, que
todo lo que conocemos, hablamos y actuamos estd mediado por las oraciones, es

materializacion del lenguaje. Es el lenguaje en todas sus manifestaciones el que hace
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posible que las comunidades a través del sistema de cddigos que han seleccionado
puedan comunicarse y compartir las abstracciones y apreciaciones del mundo que los
rodea. En este sentido se convierte en un instrumento fundamental en la vida del
individuo otro autor que confirma lo anterior es Hayakawa que en su libro “Language in
Thought and action” defiende la importancia del lenguaje para guiar el pensamiento, al
destacar que éste se constituye en la fuente que permite solucionar las dificultades de
razonamiento. Su propuesta afirma que vivimos dentro del lenguaje: “nuestro mundo
del conocimiento y nuestro mundo de interacciones con otros son en gran medida
constructos linglisticos y para enfrentarnos con seguridad a la vida debemos evitar las

trampas y explotar los recursos del lenguaje”. (Hayakawa, S.I. & Hayakawa, A.R. 1990)

Estas construcciones son, a su vez, necesariamente, el producto de unos procesos que
de manera consciente o inconsciente se presentan en el pensamiento. Ellos son los que
mediatizan los conocimientos que se adquieren tanto en el campo procedimental como
declarativo. Los procesos de pensamiento son los pasos o las etapas que un individuo
adopta para realizar un aprendizaje o dar respuesta a un estimulo. Entre ellos tenemos
la observacion, la percepcion clara, la clasificacion, la categorizacion, la interpretacion,
la inferencia, el andlisis y la sintesis para mencionar algunos (Margarita De Sanchez,
1999). No obstante, estos necesitan del lenguaje para cristalizarse y en esta medida
son imprescindibles para comprender las situaciones que nos rodean, entender lo que
otro intenta compartir o discutir o con un autor sobre los propdsitos o intencionalidades

al elaborar un escrito.

En un trabajo de investigacidbn en el que se intentan transformar los niveles de
comprension lectora, el lenguaje y los procesos de pensamiento son ingredientes
ineludibles que subyacen como variables que los investigadores deben trabajar con la
muestra que se ha seleccionado, en este caso estudiantes de primer semestre de la
Universidad del Magdalena. Sin embargo, se establecen prioridades dependiendo de
los objetivos de la experiencia investigativa. Son muchos las experiencias que en este

sentido muestran la importancia de estos factores y la preocupacion por el trabajo que
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se viene realizando en las instituciones educativas para aplicarlos en forma
sistematizada y con un caracter cientifico. Los especialistas tanto en linglistica como en
cognicion consideran que en la medida en que el individuo maneje bien los
componentes del lenguaje y adquiera las habilidades de pensamiento necesarias para
apropiarse de su entorno sera un ser competente, independientemente del lugar o la

comunidad donde se encuentre inmerso.

Los procesos de pensamiento y su potenciacion se han convertido en el desafio que el
sistema educativo contemporaneo debe asumir. La fundamentacion tedrica se puede
plantear desde varias fuentes, entre ellas Jean Piaget, cuya preocupacion fue encontrar
los eslabones con que el hombre formaba y transformaba su conocimiento. Jean Delval
(1996), un estudioso de la teoria de este gran investigador, presenté en su texto “La
Fecundidad de la Epistemologia de Piaget” comentarios precisos a este respecto, que
transcribimos como afirmaciones que justifican nuestro postulado al afirmar que en su
investigacion se presenta una manera de concebir la construccion del conocimiento, es
decir, la posicién epistemoldgica y una explicacion de como se forma el conocimiento
en los sujetos: "La teoria de Piaget postula un modelo tedrico de lo que sucede en el
interior del sujeto. Eso no se puede observar directamente, pero si se puede comprobar
a través de sus consecuencias”. Unas paginas mas adelante y relacionando a Piaget
como discipulo de Kant comenta: “El aspecto que mas le ha interesado a Piaget
respecto a la génesis del conocimiento ha sido el del origen de las formas en que se
organiza el conocimiento, retomando asi el planteamiento de Kant. La diferencia con
este es que Piaget no acepta que las estructuras con las que se organiza el
conocimiento le sean innatas y lo que busca es precisamente explicar cdmo se forman”.
Relacionando los conceptos anteriores se puede determinar que para Piaget (era
fundamental hallar los caminos que lo llevaran a encontrar los pasos o etapas que se
dan en el hombre, desde el contacto con el estimulo externo hasta la respuesta final;
dicho de otra forma, le interesaban los procesos mas que el conocimiento. Lo que nos

permite avanzar en esta investigacién, puesto que precisamente lo que se quiere es
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ahondar en el tema para luego trabajar la lectura como generadora de procesos de

pensamiento critico.

Mayer (1987) en su libro “El futuro de la psicologia cognitiva” abordd el término
procesos y estructuras mentales diciendo que se refiere al “que” de la psicologia
cognitiva. Su objeto de estudio es la actividad mental humana. Esta disciplina estudia
lo que ocurre en las estructuras mentales de una persona cuando realiza una tarea
determinada, es decir, los procesos de pensamiento, y el modo como la persona
almacena y utiliza conocimientos para realizar una actividad. En el mismo texto hace
alusion a los instrumentos que emplea para su estudio y entre ellos menciona el andlisis
del sistema de procesamiento de informacion, del que conceptia de la siguiente
manera: “los seres humanos somos procesadores de informacion”, la informacién
penetra a través de los sentidos, gracias a una operacion mental que permite percibirla,
internalizarla y modificarla, luego se aplica otra herramienta cognitiva que vuelve a
transformarla y asi sucesivamente hasta que se llega a un resultado disponible para su
almacenamiento en la memoria, para generar una conducta especifica o para dar

respuesta a un estimulo ante el que ha sido expuesto (Gardner, 1987).

Haciendo analogia con los anteriores, Flérez (1995), emplea la precisibn semantica
para decir:

El verdadero aprendizaje humano es una transformacion de esos estimulos
iniciales, producto de las operaciones mentales del aprendiz sobre tales
estimulos. En otras palabras, la informacion se hace conocimiento si el individuo
es capaz de hacerla suya y esto solo se logra cuando la ha comprendido y puede
tomar distancia de ella para trasformarla, aplicarla y enriquecerla a través de las
diversas experiencias de aprendizaje a las que se somete dia a dia. Son muchas
las formas o las maneras a las que una persona puede recurrir para realizar
aprehensiones. Lo importante no es el camino que tome sino que lo haga
conscientemente y a través de un esquema que pueda perfeccionar a medida
qgue lo pone en practica y que de igual manera le permita visionar dénde estan
las dificultades que le impiden avanzar conceptualmente para disefar estrategias
gue le ayuden a superarlas y a seguir su ascenso para alcanzar altos niveles de
desempeiio.
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Mirandolos desde esta perspectiva, los procesos de pensamiento son los que en
definitiva realizan la labor transformadora, son los que trabajan para que el sujeto logre
captar y guardar las abstracciones que hace de la realidad. Llevando estas teorias al
campo de nuestra investigacion, lo que el grupo pretende es lograr que los estudiantes
puedan organizar su pensamiento y desarrollen en forma sistematizada esos procesos
de tal forma que los realicen atendiendo a una intencionalidad y una vez los hayan
internalizado los pongan al servicio de las actividades relacionadas con la comprension
lectora. Si esto se mediatiza conscientemente a partir de una estrategia especifica que
contribuya a modificar en forma positiva los procesos que normalmente ellos aplican
debe repercutir necesariamente en el afinamiento de unas habilidades de pensamiento
que lo lleven a optimizar sus competencias comunicativas en la medida en que obtiene
mayor informacion de los documentos que leen, aumentan su vocabulario y mejoran la
construccion de sus respuestas 0 comentarios, situacién que los conduce a ser mas
analiticos y criticos frente a las situaciones comunicativas que los rodean. Se plantea
por consiguiente que en la medida que se activen dichas herramientas los
aprendientes van a tener la oportunidad de acceder a la informacién contenida en un

texto.

Robert J. Marzano (1992) en su obra “A different Kind of Classroom Teaching with
Dimensions of Learning” propone un modelo de ensefanza basado en el aprendizaje.
Para él este modelo supone cinco tipos de pensamiento que llama dimensiones. El
tercero esta relacionado con el refinamiento o profundizacion del conocimiento y en €l
habla de unas operaciones cognitivas, que otros como Margarita de Sanchez (1999)
las llama habilidades al igual que Gagne (1985). Entre estas se citan algunas como:
comparar y contrastar, clasificar, inducir, reducir, analizar y abstraer. Estas son las
materializaciones de la accion de la que habla Bruner (1986), el hecho de observar y
discriminar claramente los detalles que hacen parte de una lectura; de clasificar
informacion pertinente para analizar una situacién determinada; de encontrar el sentido
de un texto para hallar su estructura textual y semantica; de realizar transferencias que

permitan articular los presaberes con una nueva informacion para lograr aprendizajes
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significativos son las actividades que podran garantizar que un ejercicio de comprension
lectora esta cumpliendo con su propésito. De esta manera las habilidades de
pensamiento permeabilizan la interaccion sujeto - objeto dando paso a la manipulacion
que permitird la construccion del conocimiento y una actitud critica. Pero a través ¢ de
qué? Y la respuesta esta en el lenguaje tal como se plante en parrafos anteriores y la
Unica forma de desarrollarlo y profundizarlo es utilizandolo y una de las formas mas
selectas es la lectura puesto que en todo momento estamos haciendo uso de ella, no
s6lo se leen palabras, se leen gestos, formas, colores o actitudes. Todo en la vida esta

en funcién de la lectura.

Sin embargo, muchos de los problemas que tienen los jévenes estan relacionados con
el manejo del lenguaje y esto se debe en gran medida a la falta de estrategias que
desarrollen sus habilidades, a unos programas que respondan realmente a sus
intereses, a un compromiso serio de los actores del proceso que en ultimas son los que
tienen que responder por el reto que se ha impuesto a la educacibn como ente
regulador de la formacion de la juventud. Para superar estas falencias se propone el
disefio de unos programas que los conduzcan a pensar mas alla de lo que le proponen
los textos, que realicen implicacion, argumenten sobre ellos de manera légica y
desarrollen pensamiento critico. Las proximas generaciones estan llamadas a ser
miembros activos de las sociedades pero para ello el requerimiento es asumir
posiciones y aprender a tomar decisiones en el momento justo y preciso, y el Unico

camino claro es afinar la parte critica.

El programa de “Filosofia para nifios” que fue desarrollado por Matthew Lipman y que
surgié como una necesidad para cambiar la educacién tradicional norteamericana es un
buen ejemplo para sustentar este trabajo. De él, Nickerson (1998, 321) en su libro
“‘Ensefar a Pensar” plantea que aunque se tenia mucho cuidado de asegurarse de que
la materia de las discusiones en clase era intrinsecamente interesante para los

alumnos, la finalidad fundamental del curso no era tanto la adquisiciéon del conocimiento
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como el desarrollo y refuerzo de las habilidades basicas para razonar y los materiales

con que trabajaban eran una serie de novelas que los alumnos debian leer.

2.11. EL TALLER EDUCATIVO

En lo operativo, se debe revisar la teoria que se ha construido sobre el taller educativo,

estrategia utilizada en las actividades de desarrollo lector con los estudiantes.

La palabra taller tiene su origen en el francés “atelier” que significa estudio, obrador,
oficina y hace referencia a una escuela o seminario a donde asisten los estudiantes
para aprender un oficio (Gonzalez, 1987). Su presencia data de la Edad Media y
centraba su accionar en el mundo artesanal de la época, donde esta organizacion de
trabajadores propiciaba los talleres como un espacio para desarrollar su labor a partir
de la orientacion de un maestro, que entrenaba a un numero de aprendices que con la
practica constante adquirian las habilidades necesarias para incorporarse al gremio y

laborar en forma independiente.

La difusion del taller como un trabajo académico en las escuelas es reciente. Si se
retoma la idea de José Marti de que el “Taller es la vida entera. Taller es cada hombre.
Taller es la patria” (Marti, en Historia de la Literatura Cubana, 1990) se asume como
una realidad incuestionable que la vida cotidiana es préactica y que la vivencia diaria
enriquece el verdadero aprendizaje, el que trasciende el espacio educativo y se inserta
en el mundo del individuo. Es posible equiparar el aprendizaje con la labor de una
fabrica, donde el obrero debe aprender haciendo, para encontrar la pertinencia del
bagaje conceptual que conoce. Por ello, al asumir el taller pedagdgico como una
estrategia metodoldgica que permite llevar a la practica los saberes conceptuales
aprendidos, realmente se retoma la ensefianza de las comunidades primitivas que
basaban el aprendizaje en las necesidades diarias derivadas de las actividades que
formaban parte de su realidad mas proxima. Si bien el taller en el marco de la

educacion actual se reviste de la conceptualizacién de la ciencia que busca llevar a la
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practica y que sus objetivos trascienden la inmediatez de las labores cotidianas no se
puede desconocer que es la importancia de la realizacion préctica de los saberes

conceptuales lo que valida la utilizacion de esta herramienta pedagogica en el aula.

El taller se concibe como una realidad integradora, compleja, reflexiva, en la que se
unen la teoria y la practica como fuerza motriz del proceso pedagogico, orientado a una
comunicacion constante con la realidad social y como un equipo de trabajo altamente
dialogico formado por docentes y estudiantes, en el cual cada uno es miembro mas del
equipo y hace sus aportes especificos (Reyes, 1977). De esta manera, el ejercicio se
convierte en un espacio creativo en donde se construye el conocimiento con base en la
practica, y en el que el docente ejerce como un orientador que guia el proceso de
aprendizaje aportando su experiencia cognitiva, permitiendo que el estudiante

desarrolle sus potencialidades en la adquisicion de nuevas y diversas realidades.

El taller pedagdgico es el tiempo-espacio propicio para la vivencia, la reflexion y la
conceptualizacién; como sintesis del pensar, el sentir y el hacer. Se puede considerar
como el lugar donde concurren la participacion y el aprendizaje a partir de los procesos
de manufactura y mentefactura que convierten en actividades practicas los procesos
realizados intelectualmente, es decir, materializan los conocimientos aprehendidos a
través de las habilidades de pensamiento. En el taller, a través del interjuego de los
participantes con la tarea, confluyen pensamiento, sentimiento y accion y por esto él
puede convertirse en el lugar del vinculo, la participacion y la comunicacién y, por ende,

en el lugar de produccion social de objetos, hechos y conocimientos (Gonzéalez, 1987).

El trabajo en taller puede combinar facilmente el trabajo individual y el colectivo de tal
manera que se desarrollen procesos individuales de aprendizaje y al mismo tiempo se
propicien dinamicas de grupo que posibiliten la tarea socializada. El trabajo individual
busca activar los conocimientos previos ante el reconocimiento de que el estudiante no
es una tabula rasa en la que se puede escribir sin la menor contemplacion, sino que es

un ser con un conjunto de experiencias resultantes de su interaccion con el entorno y
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las otras personas que lo circundan. De ahi la necesidad de explorar esos presaberes
que son el punto de partida para la verdadera aprehension integradora y significativa de
los conocimientos. No se debe ignorar la influencia que el trabajo grupal tiene en el
individuo en tanto que le permite la superacion de conflictos personales, el aislamiento
social y la individualidad, al mismo tiempo que favorece el desarrollo de habilidades
comunicativas y cognitivas derivadas del ejercicio de apropiacion de los conocimientos

por intermedio de la experiencia practica.

El taller se constituye entonces en una herramienta pedagogica que se nutre de
numerosas técnicas y estrategias de aprendizaje que impregnan la labor educativa de
mayor dinamismo, creatividad, pertinencia practica y en una sola palabra, espiritu

educativo.

El taller educativo persigue como actividad intelectual los siguientes objetivos (Reyes,
1990):

e Promover y facilitar una educacion integral y desarrollar simultaneamente en el
proceso de aprendizaje el aprender a aprender, a hacer y a ser.

e Superar en la accion la dicotomia entre la formacion teorica y la experiencia
practica, benéfica tanto a docentes o facilitadores como a estudiantes o
miembros de la comunidad que participen en él.

e Superar el concepto de educacion tradicional en el cual el alumno ha sido un
receptor pasivo, bancario, del conocimiento, y el docente un simple transmisor
teorizador de conocimientos, distanciado de la practica y realidad sociales

¢ Facilitar que los estudiantes participantes de los talleres sean creadores de su
propio proceso de aprendizaje

e Crear y orientar situaciones que impliquen ofrecer la posibilidad de desarrollar
actitudes reflexivas, objetivas, criticas y autocriticas

¢ Posibilitar el contacto con la realidad social a través del enfrentamiento con
problemas especificos y definidos de la comunidad circundante.

De lo anteriormente expuesto se infiere que con el taller:

e La teorizacion o construccion del conocimiento debe incorporar los
conocimientos de otras personas, de otras épocas, de la historia de los
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pueblos, pero no en forma mecanica pues no se trata de transmitir
conocimiento, sino producirlo con los aportes de nuestra propia reflexion pero
ayudados con otros pensamientos.

¢ El proceso es realizado colectivamente por los participantes a su propio ritmo,
orientados por el coordinador.

e Las ideas deben ser discutidas, dialogadas, ejemplificadas y contrastadas con
la vida y realidad de los estudiantes.

¢ E| coordinador debe guiar el proceso, debe poseer dominio del tema que se
reflexiona colectivamente para aportar y elevar el nivel de produccion de
conocimiento.

e Se avanza de lo mas conocido, fécil, cercano y concreto a lo mas complejo

e El trabajo productivo y creador es elemento y parte importante del estudio,
conjugando teoria y practica-trabajo manual e intelectual.

e El clima debe ser de confianza y animacion, sin sacrificar el fondo por la forma.

¢ El aprendizaje se enriquece no so6lo por la presencia de los conocimientos
cientificos y técnicos que se dan cita de acuerdo con el tema o problema que
se plantea, sino por la puesta en comlUn de experiencia de todos los
participantes.

e Fomenta la creatividad, iniciativa y originalidad, generando también el espiritu
investigativo, tan necesario en una concepcion de educacién permanente.

e Promueve y desarrolla la capacidad de reflexionar en grupo y de trabajar en
equipo en la practica de los valores democréticos y de participacion.

e Fomenta la participacion activa y responsable de la propia formacién y de la
asuncion de las tareas propias del ejercicio del taller (Leis, 1989).

Es innegable la relevancia del taller como estrategia metodolégica que posibilita
acceder a nuevos saberes. Su utilizacion privilegia la practica prestando especial
interés al “hacer” sin descuidar la teoria. Practica y teoria, son dos aspectos que
carecen de sentido el uno sin el otro, aunque en el taller la practica sea lo principal y la
teoria tenga un caracter secundario, se debe evitar la ceguera de los datos empiricos

sin teoria y el vacio de la teoria sin datos empiricos.

El proceso de ensefanza-aprendizaje que se desarrolla a partir del taller no busca
entregar los resultados de una ciencia, sino entrenar en los procesos de construccion
de la ciencia pues las situaciones problema que hay que enfrentar en el trabajo suele
generar una motivacion fuerte y eficaz para la profundizacion tedrica; ademas, la misma

practica va produciendo conocimiento.
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El taller se constituye entonces en una herramienta pedagogica que busca
constantemente la sintesis entre los dos polos de la contradiccion teoria-practica,
asegurando el avance de una metodologia cientifica comprometida con su realidad y
procurando no sélo el mero desarrollo del activismo, rechaza la accién por la accion,
sino que propone un paradigma integrador de diferentes concepciones educativas,
principios, técnicas y estrategias que hoy proponen los métodos activos y

participativos, como la nueva concepcion que debe darse a la educacion.

Las teorias, generalizaciones y conceptualizaciones planteadas anteriormente sobre la
lectura, las competencias, la educacion, los procesos de pensamiento y la utilizacién del
taller como herramienta metodoldgica, permiten mostrar el contexto social, cultural y
académico en el que se enmarca este trabajo de investigacion. Esta fundamentacién
se convierte en el punto de partida para el analisis, la descripcion y el planteamiento del

problema que caracteriza esta experiencia.
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3. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Colombia, un Estado de encuentros multiétnicos, que posee un potencial para el
desarrollo autbnomo a partir de los saberes de cada una de las culturas, es, no
obstante, un pais en el cual prima la dependencia y la baja calidad de la educacion.
Esto se origina en la escasa dedicacion a los procesos de lectura, a la poca oportunidad
para la discusion en las diversas areas del saber y, el origen de todo, la minima
dedicacion en el trabajo escolar a la lectura critica y creativa.

Si se hace un recorrido por los distintos niveles educativos se puede realizar en torno a

la ensefianza de las habilidades comunicativas la siguiente reflexion:

En el preescolar se inicia un trabajo desorganizado en el recorrido del estudiante por el
sistema. No hay articulacion entre el nivel de aprestamiento y la Basica Primaria. Esto
se evidencia en el poco seguimiento de los procesos lectores y cognitivos en que estan
inmersos los nifios desde que inician la vida escolar, el cambio constante de estrategias
pedagdgicas, de visién educativa y de programas que no admiten continuidad entre los
diferentes cursos que debe aprobar el nifio en su vida escolar. Prevalece la falsa idea
de que es facil educar a los nifios pequefios y que por ello cualquiera puede hacerlo, sin
tener conciencia de la importancia decisiva que tiene la educaciéon temprana en el
desarrollo humano (Misién Ciencia y Tecnologia, 1995b). No se realizan los ejercicios
de la dimensién cognitiva propios de la primera infancia cuando el pequefio se
encuentra en el paso de lo sensorial a experiencias mentales (Piaget, 1961). Tampoco
se tiene en cuenta que es en esta edad cuando el nifio inicia su mundo lector, en el cual

transforma en palabras sus experiencias con el entorno para llegar al mundo del signo.

En segunda instancia, la Educacién Basica Primaria no contribuye eficientemente en la

superacion de las dificultades sefialadas. A pesar de empezar el nifio -de 7 a 12 afos-
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la época de las operaciones racionales, no se trabaja en busqueda de desarrollar el
pensamiento logico desde un ejercicio lecto-aprehensor del entorno para formar las
estructuras mentales y facilitar el proceso de comprensién. En este nivel existen
deficiencias en las competencias basicas en el dominio de la lectura y la escritura y en
el desarrollo del pensamiento I6gico-matematico. Este hecho se evidencia en los bajos
resultados que obtienen los estudiantes en la Prueba SABER (ICFES-MEN, 2003).

La Educaciéon Basica Secundaria y la Media Vocacional no son la excepciéon. En ellas
no se intenta poner freno al bajo desempefio de los muchachos, pues las practicas
lectoras y escriturales solo se limitan al disefio de sencillos ejercicios de preguntas y
respuestas que no alcanzan a ayudar en la progresion de los procesos comunicativos.
Esta situacion se agudiza porque tal vez en este nivel no se problematiza, no se
contextualiza la lectura, no se invita a la inferencia, se cree que los contenidos son lo
fundamental y que el ejercicio mental mas importante que debe realizar el estudiante es

el de memorizar datos sin sentido.

Esta problematica encuentra un eco en el informe presentado por la Mision de Ciencia,
Educacién y Desarrollo ( 1995b, 292), que textualmente afirma:

En nuestro pais existe un problema de lectura muy serio. Las estadisticas
muestran que el promedio de lectura de los colombianos es de medio libro al
afio, comparado con 15 libros al afio en los paises europeos (dato suministrado
por la Camara Colombiana del Libro). Algunos periddicos han adelantado
investigaciones que comprueban que la edad promedio del lector de prensa se
ha elevado en casi cinco afios durante la Ultima década. Sus proyecciones
estiman que de mantenerse esa tendencia, el peridédico debera cerrar sus
puertas antes de veinte afios: no habra quién los lea.

Un alto porcentaje de los egresados de secundaria poseen niveles de lectura inferiores
al del analfabetismo funcional, lo cual los incapacita para enfrentar adecuadamente las
exigencias de la educacion superior y rebaja drasticamente su adaptabilidad productiva
en una sociedad que se tecnifica rdpidamente y necesita mentes de un aprendizaje

permanente y autbnomo a lo largo de toda la vida.
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La educacion superior no se sustrae a este fendmeno: mediaciones objetivas muestran
grupos de estudiantes de postgrado de prestigiosas carreras humanisticas con
promedios de comprension veloz en textos simples que apenas rebasan el nivel del
analfabetismo funcional. No menos preocupante es la ignorancia practicamente total
sobre la existencia de este problema en la cual se encuentran los educadores y los

estudiantes mismos.

Es evidente entonces que el sistema educativo no estd cumpliendo uno de sus
objetivos fundamentales. La alfabetizaciéon que se efectla en los primeros afos
de primaria no logra ni mucho menos, ensefiarle a leer a la gente. Aprender a
leer, en sentido estricto, es decir, con alta eficacia, comprendiendo cabalmente el
texto escrito, traduciendo autométicamente las palabras en ideas, exige una
madurez intelectual relativamente alta, que de hecho pocos adultos alcanzan. La
razon de esto es que la lectura es fundamentalmente una habilidad, no un
conocimiento. Y las habilidades deben desarrollarse siempre a través de una
practica intensa y constante (Mision de Ciencia y Tecnologia, 1995b, 293).

Lo anterior se aprecia directamente en el Examen del ICFES (ICFES, 2002), cuando en
la prueba de lenguaje, que valoré el desempefio lector de los estudiantes frente al texto
escrito, una poblacion de 390.569 estudiantes, mostro los resultados que se describen

a continuacion:

A nivel nacional, el 68.45% de los examinados obtuvo una valoracién dentro del rango
de 0 a 50. El 27.53%, una valoracién de 51 a 60. Lo que muestra un total de 95.98%
con resultados por debajo de la media aprobatoria. Y so6lo el 4.01% obtuvo una

valoracion por encima de 61.

En el departamento del Magdalena es mucho mas grave el panorama. De 232 colegios
evaluados, el 93.97% presentdé un bajo desempefio académico en la prueba de
lenguaje, en la que la identificacion y funcion de los elementos semanticos y del sentido

global del texto constituyen las principales dificultades detectadas. El departamento del
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Magdalena alcanzé resultados en las Pruebas de Estado, que lo ubican en el pendltimo

lugar en el pais.

Es importante indicar también que en Santa Marta sélo el 4% de los estudiantes
manifiesta un alto dominio de las competencias interpretativa, argumentativa y
propositiva. Esto indica que los estudiantes tienen problemas en la apropiacion del
contenido de un texto, no son capaces de tomar distancia ante los mensajes
transmitidos por un documento para asumir una posicion critica ante él, presentan
dificultades para plantear alternativas de solucion a las situaciones descritas en una
lectura. Por lo tanto, los jévenes con estas falencias cognitivas no realizan
aprehensiones que les permitan desarrollar aprendizajes significativos. Ademas,
sorprende que en la prueba de profundizacion en lenguaje, presentada por 2.166
estudiantes en el Distrito, el 85.73% de los examinados sélo alcanzaron los niveles
elementales del examen (Basico 47.32% y |, 38.41%), muy a pesar de tratarse de una
prueba de tipo electivo en la cual se inscriben porque consideran que presentan
suficiencia (ICFES, 2002).

En la Universidad del Magdalena no se vive una realidad muy diferente. Si se miran las
pruebas de admision aplicadas a los aspirantes a ingresar, en diciembre del 2002, los
datos son alarmantes; de 5.730 aspirantes solo pasaron 16, por lo que hubo que bajar
el nivel de exigencia que era por lo menos el 80% del puntaje total; sin embargo, hubo
programas que no se pudieron abrir debido a que los aspirantes no alcanzaron ni el
60%: de 2.000 cupos disponibles, so6lo se cubrieron 1442. Lo cual deja ver que los
estudiantes egresados de los colegios del departamento no estdn preparados para

cursar el nivel de Educacién Superior.

El componente de la comprension de textos en el Examen de Admision tiene la
intencidn de evaluar los procesos de lectura que los estudiantes realizan al interactuar
con un texto escrito. La comprensién de textos se constituye en el eje dinamizador que

caracteriza el desempefio académico exigido por todas las areas del conocimiento que
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conforman la prueba disefiada por la Universidad Nacional. El nivel de comprension de
textos en los estudiantes es valorado de acuerdo con una escala de desempeio que
oscila entre uno (1) y cuarenta (40) puntos, y determina el nivel de comprension

logrado.

Los resultados en el componente de la comprensidn de textos muestran que los 1.442
estudiantes admitidos para primer semestre en 2003, no alcanzaron los niveles de
desempeiio esperados para el perfil de un estudiante universitario que se enfrenta a
compromisos de autonomia intelectual. EI desempefio mas alto en la prueba
conseguido por un estudiante es de veintiocho (28), que se encuentra bastante alejado
de los niveles 6ptimos exigidos que sefialan como frontera los 40 puntos. En la figura 2
se observan los resultados obtenidos por los estudiantes en el componente de
comprension de textos. En ella se destaca el valor minimo de preguntas acertadas (6) y
el maximo (28) y las barras muestran cuantos estudiantes respondieron cada uno de los
rangos de preguntas (6 estudiantes contestaron 6 preguntas correctas, 25 respondieron

7,y asi sucesivamente):
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Figura 2. Resultados admision. Comprension de textos
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En la figura 3 se presentan los datos del ejercicio lector de los estudiantes admitidos a
primer semestre en 2003, en el componente de comprension textual en forma

acumulativa, por rangos de desempefio:
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Figura 3. Resultados admisiéon. Comprensiéon de textos por rango

En la figura 4 se presentan los anteriores resultados segun los porcentajes respectivos:
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Figura 4. Resultados en porcentajes

Si se valora la escala preparada por la Universidad Nacional segun los criterios
evaluativos utilizados por el ICFES para evaluar a los estudiantes de la Educacion
Media y Técnica Vocacional a través de la Prueba de Estado, se podrian mencionar las
siguientes conclusiones en torno a los 1.442 estudiantes que ingresan a primer

semestre:

e Ningun estudiante alcanza el nivel SIGNIFICATIVAMENTE ALTO de
desempeiio en la prueba (35-40)

e Ningun estudiante logra el nivel ALTO en los procesos de comprension de lectura
(30-34)

e 03 estudiantes alcanzan el nivel de desempefio MEDIO en el examen (21-28)

e 1.111 estudiantes muestran un nivel BAJO en el desarrollo de sus procesos
lectores (11-20)

e 238 estudiantes se encuentran en un nivel SIGNIFICATIVAMENTE BAJO en el
acto lector (1-10)
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Los datos anteriormente expuestos muestran el nivel de comprension de textos con el
gue ingresan los estudiantes al Ciclo General de la Universidad, como consecuencia

de las practicas académicas de los niveles precedentes.

Es innegable que el nivel de comprension de diferentes tipos de textos escritos que
manifiestan los estudiantes no responde al pensamiento formal que debe caracterizar al
estudiante en este nivel educativo, pues el nivel mas alto que muestran los estudiantes
s6lo alcanza el nivel MEDIO de la prueba disefiada - y s6lo es conseguido por 93 de
ellos- y ninguno logra el perfil de ALTO o SIGNIFICATIVAMENTE ALTO. Es aun mas
preocupante reconocer que de los 1.442 estudiantes admitidos para el primer semestre
de 2003, 1.349 se ubican en un nivel BAJO o SIGNIFICATIVAMENTE BAJO en la

comprension de textos.

Esta situacion invita a aceptar que la poblacion que ingresa a primer semestre presenta
grandes debilidades en sus actos lectores, pues los procesos que se realizan para el
abordaje de los mensajes contenidos en un texto no se hacen con la correspondiente
profundidad y asertividad y se limitan s6lo a préacticas lectoras que se acercan a
codigos e imagenes sin la utilizacion de destrezas de pensamiento complejos que
favorezcan una verdadera interaccion autor-texto-lector en una multiple transaccién de

significados.

Los resultados del componente de comprension de textos en la prueba de admision
presentada por los estudiantes que ingresaron a primer semestre, se constituyen en un
pardmetro que alimenta este proyecto de investigacion con la intencién de orientar los
procesos lectores en la busqueda de favorecer el desarrollo de procesos de
pensamiento formal que permitan asumir posicion ante un texto escrito y lograr la
intertextualidad en una inacabable relacidon de los significados inmersos en todo

ejercicio lector.

66



Lo anterior da una idea de como ingresan los estudiantes al primer semestre de los
programas ofrecidos por la Universidad del Magdalena. Sus niveles de procesamiento,
de resoluciébn de problemas y de comprension son deficientes. Ellos presentan
dificultades para identificar ideas principales, comparar y contrastar conceptos, deducir,
clasificar informacion pertinente, manejar los signos de puntuacién y realizar
exploraciones significativas que conducen a aplicar contenidos en situaciones practicas
en cuanto al manejo de las competencias comunicativas. Al no manejarse
adecuadamente los procesos mencionados, el estudiante va a presentar bajos niveles
de rendimiento académico no sélo en la asignatura de competencias comunicativas,

sino en todas las areas del saber.

Ante esta situacién, cabe preguntarse: ¢(Qué impacto tiene la aplicacion de un
programa de intervencion académica en el desarrollo de las competencias lectoras

relacionadas con el nivel critico intertextual en estudiantes universitarios?

Esta pregunta de investigacion se constituye en el norte que orienta la reflexién sobre la
problematica detectada alrededor de la lectura critica en los estudiantes y sefiala los
horizontes que el proyecto vislumbra alcanzar a través del disefio de un programa de
intervencion que a partir de estrategias metodologicas innovadoras, desarrolle la
posibilidad de asumir una posicion critica frente a la lectura e integrar los nuevos
saberes que ella ofrece a experiencias previas producto de la interaccion con el medio

académico y social al que el individuo pertenece.
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4. OBJETIVOS

4.1. GENERAL:

Determinar la incidencia de un programa de intervencion académica en el desarrollo de
competencias lectoras relacionadas con el nivel critico intertextual en estudiantes

universitarios.

4.2. ESPECIFICOS:

Identificar los niveles de lectura en estudiantes universitarios, a partir de una prueba

diagnéstica, con el fin de establecer las dificultades més relevantes en el ejercicio lector.

Diseflar un programa de acompafamiento que apunte al desarrollo de las
competencias lectoras a partir de las dificultades detectadas.

Describir los cambios generados en el nivel critico intertextual de los sujetos de
estudio al final del periodo de acompafamiento.
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5. MARCO METODOLOGICO

5.1. ENFOQUE METODOLOGICO

El trabajo se adelant6é desde el enfoque cualitativo del quehacer investigativo, en el que
interactuan sujetos con pensamientos y sentimientos en un plano de horizontalidad
entre los estudiantes y los investigadores. En tal sentido, la informacion se recogio
mediante la prueba diagndstica para explorar los niveles de lectura y las dificultades
generadas en las practicas lectoras en cada uno de ellos; se disefi6 un programa de
intervencién conformado por talleres educativos con el objeto de mejorar las habilidades
criticas e intertextuales que demuestran la aprehension de los mensajes de un texto
escrito y se aplic6 una prueba final para constatar el impacto del proceso de
intervencién en los estudiantes. De igual manera, se hizo acopio de informacion
secundaria de estadisticas, documentos de evaluacion, libros y demas referentes que

apoyaron este proceso.

5.2. LA POBLACION

El universo del proyecto de investigacion “Desarrollo de competencias lectoras
relacionadas con el nivel critico intertextual en estudiantes universitarios” esta
constituido por los alumnos admitidos en el | semestre del 2003, que corresponden a
1.442 en los 24 programas académicos ofrecidos por la Universidad del Magdalena,
distribuidos en 21 grupos. De dicho universo, el equipo investigador selecciond al
grupo 12 que estaba formado por 40 estudiantes del Ciclo General, atendiendo a que
uno de los docentes investigadores era el titular de la catedra de Competencias
Comunicativas y habia detectado dificultades en los procesos de lectura realizados
durante las clases, desempefios que se corresponden con los bajos resultados
obtenidos por este grupo, en el componente de comprension de textos del Examen de

Admision; dificultades que consistian en falta de fluidez verbal, escaso vocabulario,
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razonamiento ilégico, argumentacion poco pertinente, deficiente interpretacion de
situaciones e instrucciones, percepcion difusa y escasa clasificaciéon de informacion

para responder preguntas abiertas.

5.3. DISENO

El desarrollo del trabajo se dio bajo los parametros de la Investigaciéon Accion, que al
decir de Elliot (1991), consiste en el estudio de una situacion social con el fin de mejorar
la calidad de la accion dentro de la misma y su objetivo es mejorar la practica en vez de
generar conocimientos. La produccion y utilizacion del conocimiento se subordina a
este objetivo fundamental y estd condicionado por él, porgue permite construir
colectivamente el conocimiento y facilita mediante la reflexion critica, la transformacion
de la realidad que experimenta la comunidad educativa. La IA busca un cambio integral
teniendo como fundamento el desarrollo evolutivo, mental, afectivo, consciente y
voluntario, donde el maestro es orientador, asesor y facilitador en el trabajo realizado en
el aula, en el que el alumno aprende a aprender construyendo, aplicando y verificando

el conocimiento. (Briones, 1998, 75)

Por ello, la 1A no puede divorciarse de las realidades practicas de la educacion, como
tampoco de la realidad politica de las instituciones educativas: son expresiones
histéricas concretas de la relacion entre educacion y sociedad (Elliot, 1990). Este
enfoque investigativo unifica procesos que tradicionalmente han sido considerados
independientes; por ejemplo la ensefianza, en donde es importante identificar los
problemas de la practica pedagogica, planear estrategias para resolverlos y comprobar
el efecto que se ha logrado en la resolucién de dichas dificultades; el desarrollo del
curriculo debe enfatizarse como una respuesta a las necesidades del aula y con cierta
independencia de los agentes externos que lo implementan sin reconocer la realidad de
la escuela; la evaluacién que busca valorar los aciertos y obstaculos en el desarrollo de
tareas y actividades propias de la practica educativa; la investigacién que reconoce el

proceso de enseflanza como una actividad flexible que a través de la practica
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investigativa puede responder de manera eficiente a las necesidades reales del entorno

y el desarrollo profesional que exige del educador la transformacion de la cultura

profesional que lo invite ala creatividad, al compromiso y a la cooperacion para eliminar

el conservadurismo y proteccionismo que ha caracterizado a la educacién tradicional
(Elliot, 1991).

Por otra parte, Kemmis y Mc Taggart (1988) sefialan como puntos clave del IA los

siguientes elementos:

Se propone mejorar la educacion mediante su cambio y aprender a partir de las
consecuencias de los cambios

Es colaborativa, se realiza en grupo por las personas implicadas

Es un proceso sistematico de aprendizaje, orientado a la praxis

Concibe de modo amplio y flexible aquello que puede constituir pruebas, para
recopilar y analizar nuestros propios juicios

Es un proceso politico porque implica cambios que afectan a las personas
Induce a teorizar sobre la practica

Exige que las practicas, las ideas y las suposiciones sean sometidas a prueba
Procede progresivamente a cambios mas amplios

Permite dar una justificacion razonada de nuestra labor educativa mediante una
argumentacion desarrollada, comprobada y examinada criticamente

Segun Cohen y Manion (1985), los propdsitos de la IA se pueden agrupar en cinco

grandes categorias:

Es un medio de resolver problemas diagnosticados en situaciones especificas
0 de mejorar una serie de circunstancias

Es un modelo de formacion permanente

Es un modo de insertar nuevos enfoques e innovaciones en la ensefanza y
aprendizaje, en un sistema que de por si inhibe la innovacion y el cambio

Es una estrategia para mejorar las comunicaciones entre los practicos e
investigadores

Aunque sin el rigor de la investigacion cientifica, aporta un enfoque alternativo
preferible al sistema subjetivo e impresionista de resolver los problemas en el
aula.
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Dada la naturaleza de este trabajo, la metodologia de la investigacion permite conocer
los niveles de competencia lectora de los estudiantes del Ciclo General, a la vez que
posibilita determinar las dificultades mas relevantes en el ejercicio lector, con el fin de
mejorar las competencias lectoras relacionadas con el nivel critico intertextual a través

del disefio e implementacion de estrategias didacticas.

Para Arnal (1992) el proceso de la IA se inicia con la “idea general’” sobre las
necesidades de mejorar o cambiar algun aspecto problematico de la practica; a
continuacion se planifican los pasos y estrategias que hay que realizar, se lleva acabo
la accidn y se cierra el ciclo con la evaluacién del impacto de esa accion, para volver a
replantear el ciclo. Su caracter ciclico implica un “vaivén” (espiral dialéctica) entre la
accion (praxis) y la reflexion (teoria), de manera que ambos momentos quedan

integrados y se complementan.

En aras de cumplir con una sistematizacion orientada por la filosofia de la IA, la
presente investigacion se desarrollé en cuatro fases que reflejan los planteamientos de
este enfoque y que no desvirtian el caracter cualitativo de este trabajo. Una fase inicial
que buscaba revisar la situacién en la que se encontraban los estudiantes para, en una
segunda fase, planificar las acciones que ayudaran a la superacion de las falencias
encontradas en la prueba diagndstica aplicada. Luego en una tercera fase se orient6 el
trabajo en el aula, a partir de la pedagogia del taller —desarrollados en forma
secuencial, como una respuesta a las debilidades detectadas en la prueba diagndstica—
con el fin de enrumbar el cambio en las competencias lectoras de la poblacién y en una
cuarta fase valorar el impacto de cada uno de los pasos dados en el ejercicio

investigativo.

Las fases anteriormente descritas dinamizan el enfoque de la IA para el proyecto de
investigaciéon, pues se parte de una reflexion sobre la realidad vivida en el campo de
trabajo y se emprenden acciones, que inciden significativamente en la practica

posterior, etapas que todo el tiempo son sometidas al analisis y que estan en espiral
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constante para reinventarse desde la puesta en marcha. Las fases trabajadas se
apoyan en los planteamientos de Elliot (1991) y son las siguientes:

5.3.1. Primera Fase: Diagnostica

La prueba diagnostica estuvo conformada por dos textos que debian ser leidos
previamente para luego dar respuesta a un cuestionario que constaba de 22 preguntas,
20 de las cuales eran de escogencia multiple y las dos ultimas abiertas (las preguntas
No 21 y 22). A continuacion se esquematizan de acuerdo con los niveles a los que
pertenecen (ver figura 5).

NIVEL C. CRITICO-
INTERTEXTUAL
NIVEL B —
INFERENCIAL
PREGUNTA
NIVEL A PREGUNTA
| LITERAL -
N° 6, 8, 10, 11,
12,13, 14, 20 Ne 7,9, 21, 22
PREGUNTASN?®
1,2,3,4,5,15,
16,17, 18, 19

Figura 5. Descripcion prueba diagnostica

Un aspecto muy importante en el proceso de una investigacion es el que tiene relacién
con la obtencién de la informacion, pues de ello depende la confiabilidad y la validez del
estudio (Bernal, 2000, 171). Los instrumentos deben disefiarse atendiendo a los
propésitos planteados en los objetivos para que arrojen informacién pertinente sobre la

situacion que se desea investigar. Durante su aplicacion el investigador debe observar y
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tomar nota de las circunstancias que rodean la aplicacién del cuestionario, el tiempo

empleado, las actitudes de los evaluados, la concentracion y la atencion.

El instrumento disefiado para esta investigacion, en su etapa diagnoéstica, presentd 10
(diez) preguntas de seleccibn mudiltiple con Unica respuesta: cinco preguntas
relacionadas con el nivel literal, cinco con el nivel inferencial, y una pregunta abierta

para identificar elementos de un lector critico.

En este trabajo de investigacién se pretendian explorar niveles de lectura a partir de los
cuales el individuo resignifica el mundo exterior. En esta interaccion no es suficiente el
apropiarse del contenido de la lectura, sino que es imperioso propiciar el dialogo con el
texto, para entablar una confrontaciébn entre el mensaje que envia el autor y las
experiencias previas del lector que lo llevan a asumir una posicion critica frente al

discurso escrito.
Preguntas del nivel literal

La lectura literal aborda los mensajes que el autor del texto transmite en forma explicita.
Este tipo de lectura se centra en descubrir la informacién que el texto aborda y las
relaciones que se dan entre los elementos oracionales que el autor emplea para
mostrar su vision de mundo. Este es considerado el componente basico del proceso
lector porque la informacion que requiere se encuentra claramente dentro del texto y no
amerita un ejercicio intelectual profundo mas que una lectura atenta. Por los procesos
intelectuales que involucra, corresponde al pensamiento concreto que se orienta en la
textualidad de un escrito y que se va desarrollando desde la escolaridad temprana para
ir avanzando hacia el logro de estrategias de pensamiento cada vez mas complejas. En
la Educacién Superior se espera entonces que el estudiante muestre altos niveles de
desempeiio al interactuar con un texto como un reflejo de los procesos de pensamiento

formal que debe haber adquirido en su recorrido escolar.

Las diez preguntas literales estan estructuradas de la siguiente manera:
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Tabla 1. Nivel literal

COHERENCIA Y
ASPECTO TRANSCRIPCION PARAFRASIS COHESION
No PREGUNTA 1,516y 17 2,15,18y 19 3-4

Preguntas del nivel inferencial

En este nivel se trasciende la informacion literal ofrecida por el texto y se busca
internarse en el universo de intencionalidades que si bien no se expresan
explicitamente, se deducen de los mensajes que el texto ofrece. Indagar en la forma
como las expresiones, el lenguaje, la estructura, y el tono utilizados por el autor dejan
entrever la finalidad del texto y su contenido es tarea de este tipo de lectura. El
principal horizonte de este nivel es apropiarse del contenido textual para establecer
como el punto de vista del autor se corresponde con la realidad circundante con la
intencion de brindar elementos que permitan construir una visioén particular de ese tema

gue ayude a enriquecer el mundo propio del lector.

Las preguntas que corresponden a este nivel, se clasifican a continuacion:

Tabla 2. Nivel inferencial

COHERENCIA Y
ASPECTO ENCICLOPEDIA TEMA COHESION
No PREGUNTA 8,12, 13y 20 6y 14 10y 11

Preguntas del nivel critico intertextual

Este nivel busca reconocer los procesos mas complejos involucrados en el acto lector.
En él es necesario trascender el contenido que caracteriza la lectura y fomentar la toma
de posicién frente a lo leido no sélo con la intencion de manifestar un punto de vista

ante sus mensajes sino ante la forma como el autor ha escogido transmitirlos. Esta
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lectura involucra un proceso de reflexion y critica que son propios de las habilidades de
pensamiento de orden superior y que pretende ademas relacionar los conocimientos
ofrecidos por el texto con experiencias anteriores que favorecen la adquisicion de

nuevos y mas completos saberes conceptuales y cotidianos.

Tabla 3. Nivel critico intertextual

ASPECTO TOMA CONTEXTO E INTENCIONALIDAD Y
POSICION INTERTEXTO SUPERESTRUCTURA
No PREGUNTA 21 22 7-9

5.3.2. Segunda fase: planificacion

Inicialmente se realizaron dos sesiones con los estudiantes con la intencion de
sensibilizarlos hacia la toma de conciencia de su papel protagénico en el desarrollo del
ejercicio de investigacion. En ellas se realizaron charlas donde se exploraron sus
experiencias como lectores y la forma como ellas han direccionado su desempefio ante
un texto escrito, sus habitos de lectura, tipos de textos mas leidos y se generd una
reflexion sobre la importancia de desarrollar habilidades lectoras para interactuar ante

diversos tipos de textos en el transcurrir de la vida académica.

En esta fase se disefiaron los primeros instrumentos para la recoleccion de la
informacion y las acciones necesarias para transformar las dificultades detectadas en

las competencias lectoras relacionadas con el nivel critico intertextual.

5.3.2.1. Técnicas de recoleccidon de informacién

Las técnicas que se utilizaron para la recoleccion de la informacion especifica en cada

una de las etapas del proceso de la IAP, se realizaron como respuesta a las
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necesidades que surgieron del didlogo y la deliberacion, es decir, a partir de la practica
pedagogica, del razonamiento, del andlisis critico, de la reflexion acerca de la propia
experiencia, de la argumentacién del didlogo y el debate en el marco de la IAP.

Las técnicas de recoleccion de informacion utilizadas son las siguientes:

5.3.2.1.1. Andlisis documental

5.3.2.1.1.1. Prueba de admisiéon de la Universidad

La prueba de admisién aplicada por la Universidad en donde se desarroll6 el estudio, es
disefiada por la Universidad Nacional, la cual evalla los procesos de lectura que los

estudiantes realizan al interactuar con un texto escrito.

5.3.2.1.2. El taller educativo

Para la recoleccion de la informacion también se utilizd el taller investigativo porque
lleva a la participacion efectiva de los estudiantes y facilita espacios de construccién
conjunta y concertada de conocimientos iniciativas, y acciones conjuntas. El Taller en
tal sentido se constituye en un medio efectivo para la construccion y socializacién de
conocimientos (Maya, 1991). A partir de estas orientaciones se desarrollaron 6 talleres
que tenian como objetivo desarrollar las competencias lectoras relacionadas con el

nivel critico intertextual.
5.3.2.1.3. La Observacion
Es una técnica, a través de la cual se obtiene informacion fundamental en el proceso

investigativo; en ella se apoya el investigador para obtener mayor numero de datos que

posteriormente seran analizados.
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Este elemento fue utilizado, en la realizaciobn de los talleres desarrollados con los
estudiantes, para determinar su actitud, desempefio, expresiones, relaciones vy

sentimientos, frente al desarrollo de los talleres.

La observacibn como una técnica de recoleccién de informacién fue una intensa y
sostenida interaccion entre el grupo investigador y los estudiantes sujetos del estudio
que permitié la indagacion sobre algunos segmentos de la realidad estudiada, al captar
los elementos constitutivos y la manera como interactian entre si, con el fin de
reconstruir la dinamica de la problemética estudiada (De La Cruz, 2000, 36). El uso de
la observacion le permitid al grupo investigador comprender las situaciones desde el
punto de vista de los estudiantes sujeto de la investigacion. La observacion no sélo
permiti6 ver los hechos y situaciones, sino percibir el lado oculto del problema
estudiado. La observacibn como técnica de recoleccion de informacion posibilito
recuperar lo particular, lo significativo desde el punto de vista de los estudiantes y
situarlos en una escala social mas amplia y en un marco conceptual mas general

(Rockwell, 1986, 52) para lo cual se utilizd la siguiente guia de observacion:

GUIA DE OBSERVACION

OBJETIVO DE LA GUIA:

NOMBRE: FECHA: LUGAR:
HORA INICIAL: HORA FINAL: DOCENTE MEDIADOR:
DOCENTE OBSERVADOR:
TALLER: OBJETIVO TALLER:
ACCIONES RELACIONES SENTIMIENTOS
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5.3.3. Tercera fase: implementacion

En esta fase de aplicacion de estrategias, se desarrollaron los talleres (ver talleres
anexos) para desarrollar habilidades relacionadas con los niveles de lectura,
enfatizando el nivel critico intertextual. Todo esto buscando superar las dificultades
detectadas en las competencias lectoras de los estudiantes del Ciclo General de la

Universidad del Magdalena.

En esta fase se aplico el programa de intervencion disefiado para fomentar el desarrollo
de habilidades lectoras relacionadas con el nivel critico intertextual. Para ello, se
organizaron seis talleres que a partir de las contenidos programaticos del area de
Competencias Comunicativas, respondieran a las dificultades académicas detectadas
con la aplicacion de la prueba diagnéstica en torno a la toma de posicién frente a la
tematica de un texto escrito y la posibilidad de interrelacionar las realidades

presentadas por diversos textos de tépicos similares.

Al valorar la lectura como un proceso, es importante reconocer que para favorecer en
los estudiantes el acceso al nivel critico intertextual, considerado el mas complejo por
los procesos intelectuales que involucra, es necesario propiciar el recorrido del acto
lector inicialmente por el nivel literal que indaga por la informacién textual que el autor
quiere transmitir a través de su escrito y el inferencial que aborda las diversas
interpretaciones derivadas de la aprehension de los contenidos (Alliende y Condemarin,
1982). A este respecto, se organizaron talleres estructurados de tal manera que a
través de ellos se pudiera explorar los diversos niveles de lectura, privilegiando el

critico.

Es importante resaltar que en el disefio de cada uno de los talleres se determino la
necesidad de delimitar unos componentes basicos que independientemente de la
particularidad de cada uno, favoreciera el alcance de las metas esperadas con el

ejercicio de intervencion. Para ello se asumio la siguiente estructura:
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e Titulo

Busca mostrar la tematica desarrollada con un caracter creativo y novedoso. Tiene
la intencion de despertar el interés del estudiante sobre el contenido del respectivo
ejercicio de tal manera que le prepare para enfrentar con grandes expectativas los

retos propuestos por cada taller.

e Objetivo

Demarca los horizontes que se quieren alcanzar con cada uno de los talleres
planeados con la intencion de orientar las estrategias metodoldgicas que faciliten
esa meta. La claridad en los propdsitos permite hilvanar los contenidos de cada
taller a partir de una secuencialidad que considera la lectura como un proceso de
pensamiento que involucra habilidades intelectuales que van de las méas sencillas a
las mas complejas, donde cada taller se constituye en un paso de un recorrido que

alimenta la dinamica lectora.

e Actividades preliminares

Inicialmente se realiza una exploracion sobre los saberes previos pues no se puede
ignorar la influencia de la experiencia académica y cotidiana de cada lector cuando
interactda con un texto escrito. Por esto se realizo la aplicacion de la guia S-(Lo que
Sé) Q-(lo que Quiero saber) A-(lo que Aprendi). En ella, se diligencian las dos
primeras columnas antes del taller y la Ultima después. Esta herramienta pretende
no solo conocer los preconceptos que el estudiante posee sobre la teméatica sino
qgue busca explorar los intereses y expectativas que ella suscita. La tercera columna
se acerca a hacer una autovaloracién del conocimiento adquirido para identificar

las debilidades y fortalezas del ejercicio adelantado.
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Ademas se realiza una pre-lectura con prediccion a partir del titulo o de afirmaciones
resaltadas, para activar la deduccion como una estrategia de anticipacion textual.
Posteriormente con la realizacion de la lectura del texto, se comprueban las
predicciones y se evalla la relacion del titulo con el contenido. Seguidamente se
revisan los significados de algunas palabras, los mejores sindénimos para las
mismas, el sentido que podrian tener en otros contextos y finalmente se realiza un
didlogo con preguntas acerca del texto que revisan la importancia de los detalles, la

comprension global y la pertinencia de las inferencias.

e Estudio didactico

Corresponde a las explicaciones que fundamentan la parte tedrica de las teméticas
que transversalizan los talleres. En este momento del taller se abordan los
conceptos que sustentan el ejercicio que desarrolla el taller. Brinda a los estudiantes
las herramientas conceptuales que orientan su trabajo de lectura. Aun cuando es el
docente orientador el que lidera este espacio, se busca de igual forma que el
estudiante construya el conocimiento siendo participe del trabajo desarrollado
aportando a la ejecucion del taller los saberes previos y las expectativas que posee
y que han sido activadas con la realizacion de la guia S.Q.A. en un momento

anterior.

e Actividades de aplicacion.

Inicia con un ejercicio de modelacion con la intencion de reconocer que la simple
imitacion no valida la aprehensién de un conocimiento. Es imperioso valorar la
modelacién como una herramienta que produce un cambio en las estructuras de
pensamiento que el estudiante construye, una modificabilidad de su vision de
mundo resultado de nuevas y diversas experiencias de lectura y el enfrentamiento
de su universo significativo con puntos de vista diversos para que tengan la

posibilidad de expresar su adhesion o confrontacion con ellos y desarrollen la
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capacidad analitica y reflexiva que es condicion indispensable para argumentar con
propiedad y profundidad la posicion asumida frente al texto.

Esta modelacion, por parte del docente, es fundamental pues ella genera la
experiencia para que luego los jovenes la ejerciten en actividades planteadas

individualmente.

e Actividades de Evaluacion.

Se valoran los logros y dificultades presentes durante el desarrollo de cada subtarea
gue compone el taller. De esta revision surge una serie de debilidades y fortalezas
que alimentan el disefio de los procesos que se desarrollan en el préximo taller. Los
talleres, ademas, son evaluados por los estudiantes, quienes opinan sobre la
complejidad de sus actividades y de su utilidad para la vida practica y la carrera. Asi
se valora la pertinencia de cada taller dentro del proceso lector y se validan las

herramientas cognitivas que cada uno de ellos activa en la comprension de un texto.

5.3.4. Cuarta fase: evaluaciéon

Con esta fase se cerrd el ciclo diagndstico-planificacion-implementacion-evaluacion.

Aqui tiene lugar la comprobacion de la coherencia interna de lo planificado en el

contexto de la Universidad del Magdalena.

Fue un proceso permanente que no termind con su primer ciclo. Por el contrario, de

agui se parte al descubrimiento de otros problemas, de otras necesidades, de otras

dimensiones de la realidad. La ejecucién del primer ciclo de diagndstico, planeacion,

accion, evaluacion es una fuente de conocimiento y de nuevas acciones, de

permanente estudio, de reflexion y de transformacion de la realidad, que se dinamiza

por la investigacion accion participativa como proceso permanente. De esta manera se
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llega a conformar una propuesta teorica acerca de la comprension del quehacer

pedagdgico con referencia practica en nuestras instituciones educativas.

5.3.4.1. Procedimientos para el analisis de los datos

Analizar e interpretar los datos es “ver detras del dato y de la informacion, y para ello se
pone en juego todo el acervo intelectual previo, que comprende informaciones, ideas,
creencias, supuestos etc.” (Cerda, 1994, 8). En tal sentido la labor de analisis e
interpretacion de los datos “implica un esfuerzo para abrir al maximo los ojos a la
realidad y desentrafiar o que hay en ella, buscando las congruencias subyacentes”
(Critto, 1982).

Para esta labor desde luego, hay que partir de organizar y poner en orden el corpus de
datos de la investigacion, las memorias de los talleres, los testimonios individuales y de
grupos, los datos numéricos o estadisticos, arrojados por la tabulacién. Esta labor
desde luego fue una de las tareas mas arduas del proceso de investigacion, para lo
cual se hizo necesario transcribir y sistematizar para una primera clasificacion de los
datos y a partir de alli, identificar las primeras categorias que fueron depuradas y
refinadas o decantadas por su homogeneidad o coherencia en una primera etapa del
analisis e interpretacion, y luego en una segunda etapa fueron validadas para ahondar
en sus significados y determinar elementos constitutivos para el analisis e interpretacion

de los datos.
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6. RESULTADOS

6.1. PRUEBA DIAGNOSTICA

Para analizar la prueba diagnéstica aplicadas a la poblacion seleccionada se
determinaron indicadores que respondian a los aspectos que componen cada uno de

los niveles de lectura que orientan el disefio metodolégico de la investigacion.

La prueba diagndstica se constituye en el instrumento que ofrece una contextualizacion
de la realidad de los procesos lectores en la poblacién seleccionada y que alimenta el
disefio de la propuesta de intervencion que busca desarrollar competencias lectoras
relacionadas con el nivel critico intertextual. En ella se abordan cada uno de los niveles
de lectura y las habilidades que los caracteriza como una manera de indagar sobre las
fortalezas y dificultades que los estudiantes presentan al enfrentarse a un texto escrito.
La informacién que devela la prueba, permite conocer, cémo el estudiante emplea sus

herramientas cognitivas al interactuar con el autor a través de la lectura.

6.1.1. Nivel Literal

En este nivel se apunta hacia la identificacién del significado de las palabras y de las
expresiones, reconocer las relaciones expresadas por los conectores; identificar y
relacionar términos que sustituyen a otros mencionados antes o después; reconocer
informacion general o explicita en el texto. Distinguir la secuencia del texto y diferenciar

informacion enciclopédica.

6.1.1.1. Indicadores:

1. Identifica la informacion explicitada en el texto.
2. Reemplaza un término por el sinénimo adecuado.

3. Reconoce la funcién de los elementos de enlace.
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4. ldentifica la referencia como mecanismo de la cohesién.

5. Establece el sentido de expresiones caracteristicas del texto.

6.1.1.2. Preguntas de la prueba

—

. Segun el texto “Un proyecto de vida”, la expresion ir a la universidad se refiere a:
. Aprobar una serie de materias b. Obtener un titulo

. Aprender a secas d. Hacer tareas

. El termino “sopesar” que aparece en la linea 70 se puede reemplazar por:

. Balancear b. Contraponer c. Desconocer d. Valorar

. El' término “entonces” que se encuentra en la linea 26 cumple una funcién de:

. Concluir b. Comparar c. Enfatizar d. Contrastar

. La palabra “lo” en la linea 113 hace referencia a:

. Deportes b. Conocimientos c. Placer d. Fisica

o9 A D W OS N O D

. Si el Unico objetivo que tiene una persona al ir a la universidad es conseguir un
carton, entonces se hace necesario establecer una relacion:

a. Semestre-sueldo b. Calificacibn —semestre

c. Costo- beneficio c. Semestre-cartén

15. En la oracién inserta entre comillas en la linea 55, el conector porque, introduce:
a. consecuencia  b. conclusion C. argumento d. Causa

16 La primera oracion del texto puede clasificarse como:

a. Exclamativa b. Interrogativa c. Dubitativa d. Enunciativa

17. La palabra "tonto” en la linea 67, hace referencia a:

a. Sencillo b. Simple c. Comun d. Evidente

18. El conector “pero” de la linea 74, puede reemplazarse por:

a. En consecuencia b. Por consiguiente c. Aunque d. Por ello

19. El conector “ante todo” en la linea 22, tiene el sentido de:

a. Expresar supremacia b. Mostrar inferioridad

c. Destacar una conclusion d. Agregar una explicacion
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Tabla 4. Preguntas e indicadores nivel literal

) , COHESION Y

ASPECTO TRANSCRIPCION PARAFRASIS COHERENCIA
No INDICADOR 1,5 2 3y4
No PREGUNTA 1,5,16y17 2,15,18y 19 3y4

6.1.1.3. Resultados

Los resultados de la prueba se presentan en una tabla que hace referencia a cada uno
de los niveles de lectura. (ver Tabla No 5). Ella consta de cuatro partes: en el primer
componente (primera columna) estan codificados los estudiantes objeto de la prueba.
El segundo componente determina el nUmero de las preguntas que pertenecen a cada
nivel literal; donde frente al nimero que corresponde a cada estudiante se escribio (0) si
la respuesta a la pregunta era incorrecta y (1) si era correcta. Un tercer componente
indica el niumero de respuestas correctas de cada estudiante en el correspondiente
nivel, expresado en la columna resultado. En la parte inferior aparece el niumero de
respuestas positivas a cada pregunta por el total de la poblacién y el porcentaje
equivalente a la sumatoria de las mismas. Estos Gltimos datos se grafican para un
analisis mas preciso del desempefio de la poblacion en la prueba diagnéstica (ver figura
6)
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Tabla 5. Respuestas nivel literal

Resultado
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Figura 6. Preguntas acertadas nivel literal

Las preguntas 1, 5, 16 y 17 hacen alusion al componente de la transcripcion que aborda
el significado de las palabras y frases que conforman el texto. El 75% de los estudiantes
desarroll6 acertadamente este indicador de la lectura literal. En los interrogantes 2, 15,
18 y 19 que corresponden a la paréfrasis, el 60% de los integrantes de la muestra logra
encontrar los sinénimos apropiados a algunas expresiones destacadas. La coherencia y
la cohesion local dentro del nivel literal estan representadas en las preguntas 3y 4 que

fueron respondidas correctamente por el 65% de los estudiantes.

6.1.1.4. Interpretacion

* El primer indicador disefiado para evaluar este nivel hace referencia a la identificacion
de la informacion explicitada en el texto (transcripcion). La pregunta 1 y la 16

enmarcaron los datos propios de este aspecto. De los 40 estudiantes, 34 (85%)
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respondieron correctamente a la pregunta 1 y 24 (60%) a la numero 16. Ellos
identificaron la informacion que se encontraba explicitada en el texto a partir de la
determinacion de los detalles que lo caracterizan. Es inevitable reconocer que el nivel
de exigencia de esta tarea es minimo, porque busca hallar informacién que se
encuentra en forma transparente en el texto y que no requiere un proceso de
abstraccion que conlleve un trabajo intelectual de pensamiento superior. Sin embargo,
como una consecuencia de lo elemental de este componente del proceso lector se
esperaba que toda la poblacion presentara suficiencias en este nivel de lectura y se
encontr6 un numero significativo de estudiantes que muestran poco dominio de
estructuras semanticas basicas y que forman parte del lenguaje cotidiano que

caracteriza la vida académica.

* Las pregunta 2 y la 18 responden a la informacion requerida por el indicador 2 y las
preguntas 15 y 19 al indicador 3. Los resultados muestran que 24 estudiantes (60%)
seleccionaron la respuesta correcta a la pregunta 2, en la pregunta 15 acertaron 24
estudiantes (60%), en la pregunta 19, 26 estudiantes (65%). En este aspecto se valora
la capacidad de efectuar asociaciones semanticas que muestran la posibilidad de
relacionar significados producto de experiencias comunicativas previas con nuevos
saberes ofrecidos por el ejercicio lector actual. Si bien el nivel demostrado alcanza un
porcentaje mayoritario, se materializa la dificultad que muchos presentan en el manejo
del vocabulario como consecuencia de una pobreza |éxica que les impide asociar
diversa terminologia para realidades que comparten un ambito significativo dentro de un
contexto comunicativo determinado. Pero en la pregunta 18, que correspondia al
reemplazo de un conector (pero), s6lo hubo acierto por parte de 6 estudiantes,
probablemente por la complejidad que implica analizar la relacién establecida por dicho

enlace.

* La pregunta 3 demandaba informacién sobre la funcién de los elementos de enlace
gue constituyen el texto (coherencia y cohesion local) solo logré ser identificada por 26

estudiantes que representan el 65%, lo que refleja los obstaculos para descubrir como
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la relacion que se da entre los componentes de la lectura repercuten en la significacion
de sus mensajes. Los elementos que engarzan las ideas de una lectura son aquellos
gue establecen relaciones entre sus elementos y le aportan coherencia y sentido logico
al contenido de la lectura. Es importante destacar que estas herramientas permiten
relacionar los conceptos que forman parte de un texto escrito para alimentar la

significacion que el texto transmite al lector.

* En la pregunta 4 se indaga alrededor de los elementos cohesivos de un texto
(cohesion y coherencia local), se aprecia severa dificultad en el momento de reconocer
la relacion anaférica de tipo referencial pues sélo 6 estudiantes que constituyen el 15%
alcanzo a identificar la referencia como un mecanismo de cohesion donde se utiliza una
expresion para referirse a otra que ya se menciond con anterioridad para evitar su
repeticion innecesaria. Esta relacion cohesiva exige un devolverse en la lectura para
revisar la informacion captada en el acto lector lo que le imprime un grado de dificultad
importante. También se aprecia dificultad en la determinacion de las relaciones
cataféricas que establecen la relacion de un elemento textual con lo que se anuncia a

continuacion y de esta manera se pierde el hilo conductor del texto y de su contenido.

* 26 estudiantes, es decir, el 65% logré descubrir el sentido de las expresiones propias
del texto a partir de asociaciones que aportan claridad al contenido de la lectura en las
preguntas 5 y 17 (Transcripcién) con la intencion de asumir la nueva informacion
apropiandose del lenguaje que la caracteriza e incorporandolo a su saber individual. De
esta manera se produce una aprehension del mensaje contenido en la lectura y el paso
a procesos de lectura mas complejos que permitan alejarse del contenido textual y
acercarse a la abstraccion de la informacion especifica y construir conceptos nuevos

que enriquezcan el universo significativo del lector.
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6.1.2. El nivel inferencial

Abordan la interpretacion de expresiones con sentido figurado, la identificacion de
relaciones semanticas; inferir la idea principal, el tema del argumento del texto, deducir
la organizacién o secuencia implicita del texto y formular hipétesis y conjeturas a partir
del texto. Con este objetivo se presentan los siguientes indicadores para valorar el nivel

inferencial:
6.1.2.1. Indicadores

1. Identifica el tema del texto

2. Establece el significado no literal de algunas expresiones

3. Realiza transferencia de saberes para identificar el valor seméantico de algunas
expresiones del texto

6.1.2.2. Preguntas de la prueba

. El tema del texto “Un proyecto de vida” es:
. La construccién de una profesion

. Los espacios de la vida universitaria

6

a

b

c. La razon de ser de los estudios universitarios

d. La universidad como forma de ganarse la vida

8. La expresidn “difusos brochazos” se refiere a conocimientos:

a. Previos b. Superficiales c. Profundos d. Cientificos
10. El texto inicia con la frase “para qué sirve estudiar con la intencién de:
a. Hacer conscientes del sentido de ir a la universidad

b. Negar a la universidad el papel formador

c. Asumir que se aprende mas fuera que en el salén

d. Entender la relaciéon costo-beneficio
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11. En la linea 90, los dos puntos se usan para:

a. hacer una enumeracion b. anunciar un ejemplo

C. iniciar un resumen d. Realizar una explicacion
12. La palabra doctor en la linea 15 denota:

a. rango de importancia b. grado de sabiduria

C. poder adquisitivo d. Reconocimiento social

13. La expresion “de alli su nombre” inserta en paréntesis en la linea 84 quiere indicar:
a. ironia b. aclaracién c. explicacion d. contradiccién
14. Segun el contenido, el texto tiene un caracter

a. académico b. social c. educativo d. Filosofico
20. La palabra “esbozar” de la linea 41, hace referencia a:

a. Planear b. Esquematizar  c. Dibujar d. Vislumbrar
(ver Tabla 6)

Tabla 6. Preguntas e indicadores nivel inferencial

ASPECTO ENCICLOPEDICA TEMA COHESION Y
COHERENCIA
No INDICADOR
3 1 2
No PREGUNTAS
8,12,13y 20 6yl4 10y11

6.1.2.3. Resultados

Para la presentacion de estos resultados se mantiene el modelo expuesto en el nivel

literal.
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Tabla 7. Respuestas nivel inferencial

Resultado
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Figura 7. Preguntas acertadas nivel inferencial

En el nivel inferencial los resultados indican que el 65% de los aprendientes
respondieron correctamente la pregunta 8, 12, 13 y 20 que enmarcan los aspectos
relacionados con el componente enciclopédico, transferencia de saberes previos. En la
exploracion de conocimientos sobre la progresion tematica, el 80% demostré buenos
desempeiios para responder interrogantes de este tipo, pregunta 6 y el 85% tuvo
acierto en la pregunta 14. En los interrogante que indagaron sobre los elementos que
materializan la cohesion y la coherencia se presentaron buenos resultados, un 90%

acerto a la pregunta 10 y un 80% a la pregunta 11.

6.1.2.4. Interpretacion
* En este indicador las preguntas 6 y 14 indagan sobre aspectos relacionados con la
progresion tematica, y en ella un gran nimero de estudiantes lograron determinar de

manera asertiva los aspectos concernientes a este subnivel de lectura.

* La identificacion del significado no literal muestra que el 65% de los jovenes, dan

cuenta de las macroestructuras sin detenerse a analizar los detalles que hacen parte de
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la informacion o del contenido de la lectura que aborda. Hallar el sentido y el significado
garantiza a los investigadores un mejor trabajo en la aplicacion de un programa de

intervencidn como el que se propone en esta experiencia.

* Al indagar sobre los objetivos o funciones que cumplen las proposiciones del texto
(coherencia y cohesion global) la mayoria demuestra buenos niveles de desempefio.
Sin embargo, se notan algunas dificultades para analizar las relaciones de las oraciones
en cuanto a sus semejanzas, diferencias o causa — efecto, entre otras. De igual

manera, para determinar cuando una oracion es explicativa o complementaria.

6.1.3. El nivel critico intertextual

Pretende evaluar el nivel de desempefio que muestra el estudiante al valorar el texto a
partir de asumir posiciones y puntos de vista frente a la forma como el texto aborda la
tematica para transferir informacion a situaciones nuevas. Ademds indaga sobre la
intencionalidad comunicativa del autor y la superestructura que selecciona para
construir el escrito. Con este objetivo se presentan los siguientes indicadores con la

finalidad de reconocer el desempefio en este tipo de lectura:

6.1.3.1. Indicadores

1. Asume posicion frente al texto y la argumenta con razones pertinentes
2. Reconstruye el contexto comunicativo de la lectura y lo relaciona con otros

3. Identifica la intencionalidad y el tipo de texto

6.1.3.2. Preguntas de la prueba

7. El texto de Eduardo Arias tiene un caracter:
a. Argumentativo, porque expande el significado de la expresion y aduce argumentos a

favor del tema
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b. Expositivo, pues expone una situacion particular acerca de los estudiantes
universitarios en el pais

c. Narrativo, porque relata los acontecimientos de su experiencia y la de sus amigos en
la universidad

d. Descriptivo, pues cuenta los sucesos de los que van a la universidad

9. La intencionalidad del autor a partir del texto es:

a. Convencer de las bondades de la universidad b. Motivar al estudio de las ciencias

c. Sugerir obtener altas calificaciones d. Mirar la universidad como medio de
transformacion

21. Expresa tu punto de vista sobre el texto “Un proyecto de vida” de Eduardo Arias y
justifica con argumentos pertinentes la posicion asumida

22. Lee los textos “Un proyecto de vida” de Eduardo Arias y “El poder del conocimiento”
de Antanas Mockus y expresa tu punto de vista sobre la relacion que se da entre ellos.
(ver Tabla 8)

Tabla 8. Preguntas e indicadores nivel critico intertextual

CONTEXTO E INTENCIONALIDAD
ASPECTOS TOMA POSICION INTERTEXTO
No INDICADORES 1 2 3
No PREGUNTAS 21 22 7-9

6.1.3.3. Resultados

En el nivel critico intertextual también se utiliza el esquema presentado en el nivel literal.

Tabla 9. Respuestas nivel critico intertextual
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RESULTADO

P No 22

P21

5%

P No 21

P21

5%

P No 9

P9

40
100%

P No 7

P7

23
58%

ESTUDIANTE

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
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P7 P9 P21 P21

Figura 8. Preguntas acertadas nivel critico intertextual

En el nivel critico intertextual se analizaron tres preguntas cuyo objetivo era explorar los
conocimientos y las habilidades de los estudiantes para asumir posiciones frente a un
texto, reconstruir la intencién comunicativa y la superestructura del texto. Para valorar
los indicadores 1y 2 se presentaron a los integrantes de la muestra las preguntas 21 y
22 y solo 2 aprendientes seleccionaron la opcion verdadera de los 40 a los que se les
aplico el instrumento. El indicador 3 se evalu6 a partir de los interrogantes 7 y 9.

Los resultados parciales de cada una de las tablas fueron los indicadores que
permitieron clasificar a la poblacion en cada uno de los niveles de lectura segun el
namero de aciertos logrados. Para ubicar a los estudiantes en el nivel correspondiente
a su grado de desempefio en las competencias lectoras se tuvo en cuenta un minimo
de tres respuestas positivas en el literal y un maximo de tres en los niveles inferencial y
critico intertextual, considerando el nimero de preguntas y la exigencia propia de estos

procesos lectores.
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De esta manera, los resultados obtenidos por la poblacion seleccionada, en cada uno
de los niveles, se tomaron como evidencia de sus capacidades para resolver preguntas
gue respondan a los indicadores que caracterizan la lectura literal, inferencial y critico
intertextual. Desde esta perspectiva el instrumento aplicado mostré el comportamiento
de los estudiantes en la busqueda de la informacion pertinente que los llevd a

solucionar el cuestionario en forma légica y acertada.

6.1.3.4. Interpretacion

Toma de posicion

El 5% que corresponde a 2 estudiantes presenta razones pertinentes a la enunciacion
que expresa el punto de vista, alcanzando un buen nivel de desempefio en la
interpretacion de la lectura realizada, planteando argumentos que demuestran la
confiabilidad de la afirmacion. ElI 95%, es decir, 38 estudiantes no logran argumentar
con solidez sus apreciaciones, ya sea porque las razones expresadas no justifican la
posicion asumida o porque divagan en reflexiones individuales que se apartan de la
intencionalidad de los textos. Falta mayor disciplina hacia la argumentacién l6gica que
refleje un analisis profundo y serio sobre la tematica de las lecturas quiza como
consecuencia de las practicas académicas que enfatizan las habilidades memoristicas y
olvidan el cultivo de las habilidades de pensamiento superior que favorezcan el
trascender la lectura literal y ahondar en el nivel critico intertextual a partir de diversos

textos escritos.
Aungue los textos presentados en los indicadores revisados lineas arriba, son ejemplos
palpables de las falencias con respecto a este indicador por parte de los estudiantes de

la muestra, se puede presentar como evidencia el siguiente:

Estos dos texto tratan de que las personas como estudiantes se puedan desarrollar
integralmente tanto en el saber como en sus valores, tambien podemos decir que es
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una forma de darnos a conocer en realidad como debe ser un profesional en el aspecto
social, sicolégico antes el ambiente que lo rodea

Se observa que este estudiante no alcanza a expresar claramente su posicion frente a
la relacion existente entre los dos textos; Unicamente intenta presentar la teméatica
tratada en las lecturas. Por otro lado, no tiene en cuenta lo planteado por los autores, se
inventa afirmaciones que en ningln momento son presentadas por los autores leidos.
De hecho, no se puede hablar de relacién uno a uno entre el punto de vista y la defensa

de los mismos; es mas, no hay pertinencia entre lo afirmado y los textos dados.

Otros casos que pueden ser tomados en cuenta son los siguientes:

El conocimiento se adquiere mediante estudio universitario son importantes por que te
ayudan a desenvolverte en un medio donde todo se maneja bajo planeamientos en los
gue una persona necesita para estar bien. ante la sociedad y solvencia econémica
estable son conocimientos los Unico que no se pierde

En la redaccién este joven, ademas de evidenciar dificultades en su competencia
textual ...el conocimiento...son importantes... lo que sefiala su asimetria gramatical, no
tiene en cuenta el interrogante que pedia expresarse sobre la relacion entre los textos
presentados, |0 que puede tomarse como problema en la competencia semantica y
enciclopédica. En su ejercicio se limita a hacer un comentario general de la tematica,
sin establecer una comparacion o una contrastacion en las cuales expresara lo que se
le estaba solicitando. Por otro lado, presenta serias dificultades para enlazar las ideas
como se evidencia en el final del texto en donde plantea ... para estar bien. ante la
sociedad y solvencia econOmica estable... Se nota claramente que el desempefio en el
discurrir discursivo no es optimo, denotando una clara deficiencia en su competencia
textual, convirtiéndose en una escrito que no plantea ningun tipo de conexion

intertextual y mucho menos su postura critica.

Otro ejemplo que vale la pena destacar es:

100



Los dos se basan en los conocimientos que adquiere uno en la universidad. Pero el
primero lo coge por el lado malo en cambio, el segundo dice que el que a estudiado
tiene una base para ejercer o sobrevivir en el mundo en el que se va a desempeniar.

Se intenta, por parte del autor de este texto, establecer una relacion entre las lecturas
presentadas en la prueba, pero él utiliza un registro oral. Sin embargo, se resalta que el
estudiante compara, equiparando los textos desde la afirmacion que ambos tienen
como eje los conocimientos que adquiere uno en la universidad e inmediatamente
intenta contrastarlos, mas los términos escogidos para expresarlo reflejan poca
competencia enciclopédica. Por otro lado, este estudiante no asume una posicion frente
a la relacién entre las lecturas y por ello tampoco presenta los argumentos que lo

sustenten.

Otro texto que puede revisarse es el siguiente:

Ambos autores coinciden en la importancia q’ tienen los estudios superiores para el ser
humano. Hacen énfa en lo relevante q’ es adquirir conocimientos y prapararse
intelectualmente sobre todo por los continuos cambios y transformaciones 6 desarrollo q’
se estan dando en el mundo actual.

En conclusién Estimulan a las personas a estudiar (capacitarse) y sobre todo dan
argumentos solidos del porq’ se debe hacer.

En este texto se alcanza a establecer una comparaciéon y es uno de los pocos casos en
que se logra una aproximacion a la relacion existente entre los textos Un proyecto de
vida y El poder del conocimiento, con un lenguaje acorde, buscando alejarse de éstos y
utilizando un término propio. Sin embargo, pone en boca de los autores afirmaciones

gue nunca plantean en sus escritos.

En el analisis realizado a los interrogantes en esta parte del instrumento se
encontraron, ademas de lo anteriormente expuesto, textos que no lograban acercarse al
analisis critico pues se apartaban tanto de la lectura que se extraviaban en esa lejania o
les costaba desprenderse de lo leido y s6lo conseguian parafrasear los mensajes. A

continuacion se describen algunos de esos escritos:
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Algunos estudiantes realizaron comentarios de las lecturas alrededor de la informacion
textual que les habia llamado la atencion, pero no asumieron posicion frente a ella.
Presentaron dificultades para realizar las subtareas que condujeran a la valoracién de
los textos, muy a pesar de que este ejercicio no exige un nivel de complejidad que los
llevara a pensar ni a reflexionar sobre las implicaciones del documento. Se esperaba
que los estudiantes realizaran una exploracion del texto pero solo mostraron
habilidades elementales de comprension, alejandose de la postura critica esperada en
un nivel universitario. Esta dificultad se presentd por la costumbre de sdélo responder de
manera textual a los interrogantes formulados y como muestra se presenta el siguiente

texto:

Los seres humanos debemos dia a dia adquir conocimientos que sean de probecho;
tanto para nosotros como para el mundo, no quedarnos en el analfabetismo, debemos
superarnos y continuar en este proceso pero como personas de exitos y capaces de
enfrentarnos a este mundo que a veces es demasiado dificil. Y una de las maneras de
hacerlo es con tus propios saberes

Sin duda este estudiante intenta responder al interrogante, valiéndose para ello de
expresiones salidas de su propio vocabulario, pero no alcanza a emitir un juicio que se
fundamente en las relaciones encontradas en los textos. Toma distancia, pero esa
distancia es tanta que se aleja completamente de lo que se le solicita en la pregunta, no
se desarrolla la valoracion desde lo que cada autor presenta en su discurso, sino que
se limita a presentar su apreciacion con respecto a la tematica sin hacer referencia a la

relacion.

En otros casos, se detectd que los estudiantes consideraban que asumir una posicion
es describir las situaciones leidas o reproducir el planteamiento del autor. Se not6
resistencia a repensar los contenidos de los textos apreciandose poca reflexion en sus
afirmaciones y la falta de aplicacion de un criterio propio. Un ejemplo que ilustra esta

preocupante situacion es el siguiente:
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Estos se dan una relacion importante, ya que gracias a la universidad, a esos
cocimientos que nos brinda y que nosotros adquirimos nos formamos como
persona, ofreciéndonos oportunidades en el campo laboral en el cual
transmitimos y ensefiamos nuestros saberes.

Ademas de los problemas de cohesion que se evidenciaron en el discurso del
estudiante, se pudo apreciar la escasa recursividad l|éxica para explicar sus
apreciaciones. Esto fue palpable cuando se refiere a una relacion importante, al parecer
Su posicibn no se expres6 debido a esta limitacion, a la poca competencia
enciclopédica. El texto producido es un registro oral que a duras penas intenta
desviadamente resolver una pregunta, pero que no integraba lo personal con lo que

subyacia en los textos para llegar a un discurso coherente con el problema.

También se pudo evidenciar la ausencia de claridad en la expresion de un
planteamiento propio, al limitarse a retomar informacion del texto y la imposibilidad de
alejarse del contenido de las lecturas para construir una visidn particular de las
situaciones caracteristicas de los textos. Un ejemplo de los problemas presentados es

el siguiente:

La relacion que se dan en estos dos textos es que si una persona se educa bien
tiene. y si aprende con la vida también tiene con la diferencia que se educa
obviame-nte le va mejor en su vida.

Este estudiante no logré expresar su posicion con claridad. Su lenguaje lo limité a
producir un registro oral, deictico, que necesitaba tener al frente el objeto para poder
ser entendido. Un discurso que no iba mas alla de los niveles literales. Seria imposible
qgue un lector por fuera del contexto de produccién pudiera entender el enunciado
emitido por este joven. Se hicieron palpables problemas con las diversas competencias,
la gramatical, la textual, la enciclopédica, lo cual evidencio el poco manejo de los
procesos que aseguraban una lectura eficiente. Ahora bien, el no expresar su punto de

vista lo dejo por fuera de la posibilidad de ser critico.
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Ademas se presentaron serias dificultades para desarrollar argumentos que los llevaran
a esbozar de manera adecuada la defensa de sus ideas, porque no asumieron una
posicion frente a los textos, no expresaron una tesis y, por ende, no tenian qué
defender. Es posible entender el desempefio de los muchachos leyendo, ademas de los

ejemplos anteriores, el siguiente:

para mi particularmente ambos tienen una relaciéon en que todos dos hablan del
sentido que se tiene y el que se deberia tener en la universidad ya con esto nos tratan
de decir que tan importante es la universidad para nosotros y que papel
desempefiamos o deberiamos desempefiar en esta ademas de eso me parecen muy
buenas sus teorias porque ellos solo estan diciendo la realidad que se vive hoy en
dia.

El enlace entre lo que se puede asumir como punto de vista y las oraciones utilizadas
para defenderlo, se qued6 en lo superficial, se presentaron planteamientos sin
trascendencia, poco convincentes y que pecaban por su escasa solidez discursiva.
Denotaron este caso, y los demas, inconsistencia en lo que tiene que ver con la
conectividad de unas ideas con otras, perdiendo la secuencialidad en la cadena textual,
situacién ésta que sirve para ilustrar lo referente al indicador que se estudia a
continuacion. El cierre de este escrito rompid con lo expresado en las lineas anteriores,
siendo evidencia palpable de la falta de continuidad en las ideas, en los enunciados.

Fueron graves las dificultades con competencia textual, gramatical y enciclopédica.

Contexto e intertexto

Solo el 5% logra establecer relacion entre los textos e identificar las caracteristicas
propias de la realidad que contextualiza. Los demas estudiantes se dividieron en dos
grandes grupos: el primero no logréo concatenar las ideas quedando un escrito
entrecortado y con un estilo casi periddico. En las construcciones escritas las
proposiciones que contenian la justificacion no fueron desarrolladas, limitAndose a
estructuras que escasamente presentan una unidad de pensamiento. En el segundo

caso, fue imposible establecer la continuidad, o cualquier tipo de relacion, puesto que
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era una oracion -en la mayoria de los casos- corta y de estructura simple que daba
muestra de la forma parca, concreta y sucinta como los estudiantes querian expresar su

pensamiento. Ejemplo del primer caso es el siguiente:

Bueno piopinion sobre lo que hablaron es tos dos es que ambos tienen o concuerdan
gque el conocimiento adquirido durante la estadia en la universidad es algo mas qué
indispensable, es algo tan importante y estoy de acuerdo conellos por que nada vale
adquirir un conocimiento y ya quedarnos hai no tenemos que explorar mas aya
tenemos que abrir las puertas de lo que no conocemos en via de un mejor progreso
asi de seguro al ampliar nuestro conocimiento veremos los resultados como personas
integras en un mafnana

Sin mencionar las dificultades en el manejo de las competencias textual y gramatical,
frecuente en el 99% de los textos producidos por los estudiantes de la muestra, se
utilizaron comodines algo -evidencia de la pobreza en la competencia enciclopédica-
hecho que se resaltdé para este indicador fue la desvinculacion de los aparentes
argumentos del estudiante frente a su postura, perdiendo la coherencia en su discurso.
No se explica el porqué era indispensable el conocimiento adquirido, lo que intentaba
hacer es convencer acerca de lo necesario que se vuelve explorar mas y ampliar

nuestro conocimiento, en otras palabras, se presentd una posicion y se defendio otra.

En cuanto al segundo caso se puede presentar:

ambos se expresan sobre los conocimientos adquiridos, pero desde puntos de vista
diferentes.

No se intentd hacer claridad sobre cudles son las diferencias que se pueden establecer

entre los dos textos.
La imposibilidad de hilar los datos de lecturas y cruzar la informacion para poder hallar

los vinculos entre ellas dificulta el empalme de los contenidos de tal forma que sélo

alcanzaban a esbozar algunos comentarios sueltos o Unicamente contar o describir las
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situaciones presentes en los textos. El siguiente ejemplo ilustra de manera clara las

dificultades sefaladas:

En el texto “Un proyecto de vida” si es cierto que uno no debe estar intersado no solo por
un carton ni aprobar materia se debe estar interesado por un mejor aprendizaje y
aprender no solo en la U. Si no fuera de ella y me gusta mucho es forma de pensar “El
poder del conocimiento” es cierto que el conoc. es una base importante en el desarrollo
econdmico y social de cada persona.

Se mencionan los textos por separado, sin expresar la forma como se entrelazaban
desde la tematica escogida por los autores para el desarrollo de los mismos y la
intencionalidad marcada en los mismos. Se expresaban las ideas de los dos de manera
dispersa y se denotaba el interés por realizarlo pero sin acertar en su proposito a ello,
puede ser, por la poca practica en este tipo de ejercicios en los niveles precedentes.

Algunos estudiantes solo realizaron comparaciones entre los textos atendiendo a sus
detalles, sin alcanzar a vislumbrar las diferencias o la forma como los textos se
complementaban. Esto debido a la poca frecuencia con que se realiza esta actividad y a
la confusién existente entre la comparacién y la conceptualizacion. La falta de
ejercitacion en este tipo de actividades, siguiendo un protocolo, impide que los
estudiantes sistematicen un procedimiento que les ayude a establecer comparaciones
entre dos discursos. Aunque el ejemplo presentado en el numeral anterior también
ilustra lo concerniente a este indicador, se puede presentar otro que muestra la

imposibilidad para desarrollar este proceso:

si la universidad la hacen los profesores y los estudiantes quienes asisten a ella a
obtener un conocimiento mas profundo y mas especializado del que ya traen del
bachillerato por lo tanto yo pienso que a la universidad no se debe ir por interes de un
carton pues uno debe sentir pasion y amor por el camino que ha decidido emprender
para luego desempefiarse en su campo. El exito que cada uno alcance luego de haber
trabajado y entre mas amor haga su trabajo y entre mas amor le tengamos a este mejor.

Como puede observarse, este joven no equipard los escritos de Antanas Mockus y

Eduardo Arias y si bien se interesé por escribir una reflexion frente a la temética, no se
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preocup6 por la busqueda de los puntos de encuentro entre los textos y se dedico a la
reflexion personal sin tener en cuenta lo que realmente el interrogante le solicitaba pues
paso por alto la instruccién. Se puede pensar que no leyo la informacién con atencion y
que como lo que usualmente se le pide es una apreciacion sobre lo leido, este

estudiante, junto con una gran mayoria, no alcanzaron a entender el ejercicio.

Otros estudiantes logran realizar solo diferenciaciones entre los textos propuestos,
intentando establecer criterios que permitian distinguir las caracteristicas de cada uno.
Es de anotar que estos estudiantes también desarrollaron la comparacion entre las
lecturas determinando las caracteristicas en comun. Entendiendo que los textos no eran
idénticos en sus planteamientos y que los autores tenian intenciones similares, pero sus
estrategias de construccidon tenian hilos conductores disimiles, los jovenes debieron
sefialar en sus respuestas estas estrategias. Se puede revisar esta situacion en el

ejemplo que se transcribe a continuacion:

Lo que mencionan ocitan los autores es muy cierto, ya que dia a dia nos damos cuenta
de lo indispensable de ir a realizar estudios superiores, ya sea para profundizar en estos
0 servir al espacio como lo que es, la persona, un profesional. Un proyecto de vida no
s6lo se logra con estudio universitario, aunque ayuda sino también utilizando estos
conocimientos para avanzar hacia un querer ser.

Ser universitario, no sélo te hace profesional, sino un individuo intelectualmente
preparado para usar el conocimi-ento en la lucha contra los obstaculos de la vida, en el
ambito profesional y cotidiano, o sea, te brinda el poder de consolidar tu proyecto de
vida.

No se encontraron elementos que vislumbraran la contrastacion existente entre los dos
textos dados. El estudiante se interesO por escribir un texto que presente su entender
acerca de lo leido, pero olvidé lo solicitado en la pregunta. Por otra parte, se baso en
una sola de las posiciones de las lecturas, basicamente en Un proyecto de vida,
desconociendo el segundo escrito anexo a la prueba. La instruccion no fue seguida, se
intentd mas la apreciacion personal que la construccion de una respuesta a lo
solicitado. Es notable que hasta este punto, el interrogante formulado no fue tenido en

cuenta, se reitera el planteamiento inicial en lo referente a la no comprensién del mismo

107



por parte de los participantes en la prueba, o la lectura desprevenida de la pregunta

formulada.

Intencionalidad y superestructura

En el aspecto relacionado con la identificacion de la intencionalidad del autor y el tipo
de texto las respuestas develaron que los estudiantes no tienen claridad sobre la
superestructura que rige los tipos de textos y se confunden entre los narrativos, los
expositivos y los argumentativos, situacion que repercute en el tipo de informacion que
esperan encontrar (intencionalidad y superestructura). 32 estudiantes respondieron este
interrogante, lo que corresponde al 79% Los demas, presentan dificultades para
establecer la caracterizacion de cada uno y les cuesta encontrar semejanzas y

diferencias entre ellos.

La figura que aparece a continuacion permite visualizar la clasificacion de los
estudiantes por niveles de lectura segun sus desempefios en cada uno de ellos. El 15%
corresponde a 6 estudiantes, cuyas respuestas acertadas estan por debajo de los
indicadores establecidos en el nivel literal. EI 30% representa los 12 aprendientes que
se ubicaron en el nivel literal. El 50% cuantifica a los 20 estudiantes, es decir la mitad
de la poblacion que alcanzé el nivel inferencial y el 5% muestra que sélo 2 estudiantes,
de 40 que integran la poblacion, tienen desempefios que los clasifican en el nivel critico

intertextual.
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Figura 9. Clasificacion de estudiantes por niveles de lectura. Prueba diagndstica

6.2. TALLERES

En lo referente a la aplicacion de los talleres, se obtuvieron los siguientes resultados:

6.2.1. Los textos escritos: universos de ideas; se acerca a la valoracion de los tipos
de textos para identificar la superestructura y reconocer la intencionalidad de cada uno,
como una forma de asumir la realidad y de conocer 6pticas diversas sobre la realidad
del entorno, para brindar los conocimientos que enriquecen la propia edificacion de la
cosmovision. Se pretende fortalecer la habilidad del estudiante para determinar la
relacion que debe existir entre la intencionalidad del autor y la forma como se han
engarzado los elementos para expresar dicha intencion. Posibilita comprender de
manera sistematica y en menor tiempo los textos, pues se orienta la lectura a encontrar
en ellos un determinado tratamiento de la informacion, al manejar las estructuras y
posicionarse frente a ésta. En este taller se entra a vislumbrar las relaciones existentes
entre los diversos tipos de textos y los mundos posibles de tratamiento de una misma

tematica.
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Se orienta el ejercicio con base en los indicadores propuestos sobre la emisién de
juicios, el asumir posiciones frente a los textos, la expresion de puntos de vista, la
defensa de la posicidon con argumentos valederos, la continuidad en los argumentos
expresados, la pertinencia de las razones presentadas con respecto a la enunciacion
que expresa el punto de vista y la organizacion de las ideas para cumplir con un

propésito comunicativo.

La lectura en el ambiente de este taller permite el desarrollo de las capacidades para
ampliar la vision de mundo y obtener elementos que lleven a tener en cuenta otras
posturas diferentes a la propia. Ayuda a modificar su posicion frente a determinados
temas, interactuar con las diferentes intencionalidades del texto y tomar la conciencia
que le permite reconocer que su postura no es la Unica pues a través de la lectura se

puede vislumbrar otros puntos de vista que circundan en el contexto académico.

Al revisar su vision de mundo con fundamento en los nuevos mundos discursivos con
los cuales tiene contacto puede descubrir que cada superestructura lleva inserta
intencionalidades diferentes, cumple con finalidades distintas y su desciframiento, le
posibilita el tener las llaves que faciliten la busqueda de dichas finalidades para
conseguir unas metas mas seguras y bien demarcadas. El prepararse para recibir la
informacion es fundamental para la comprensién y por eso el taller entrega las
caracteristicas y enfoca los ambientes de las competencias pragmatica, semantica,
enciclopédica y textual para que el estudiante pueda alcanzar una interpretacion
adecuada y enfrentar la forma de emision de los mensajes con las intencionalidades de
los mismos, para asumir una valoracion de los textos o revisar los conceptos de estos
textos con los leidos anteriormente para establecer las relaciones correspondientes. En
altimas, se busca mostrar cOmo una construccion discursiva puede influenciar o mover
los presaberes y modificar la significacién de éstos dependiendo de la manera como se

escribié dicho discurso.
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El comportamiento de los estudiantes en la aplicacion de este taller permitié observar
las falencias que un gran numero de los integrantes de la muestra presenta en cuanto a
la identificacion de la superestructura de un texto, caracterizado como narrativo,
descriptivo 0 argumentativo, aunque su conceptualizacion sobre los mismos de cuenta
de su proceso de memorizacion producto de un sistema que no potencid sus

habilidades para aplicar significativamente lo aprendido. Analicese el siguiente ejemplo:

Mi filosofar critico me conlleva a expresar que: en cuanto a los textos son expresiones de
un conocimiento tanto descriptivo, informativo y expresivo de forma tal que infieren tanto
conocimiento cientifico como informativo. No comparto, en cuanto a los dos ultimos, la
poca informacién expresado por los autores en dichos textos (...)

En el texto de las exportaciones de desechos mas que todo es argumentativo nos
muestra argumentos de otros paises que han tratado con desechos y el manejo que le
dan el autor al final trata de cémo convenser pero no da una manera amplia, mas bien
el trata de mostrar que el huso de esos desechos es peligroso y mas bien trata de dar
una alternativa como utilizar este desecho como fabricacion de otros productos para
reducir en gran manera tales desechos mas que todo darles huso a esos desechos(...)

De igual forma se pueden apreciar problemas relacionados con la ortografia, la
estructuracion de las ideas, el manejo de los signos de puntuacion y la precisién
semantica, reflejo de los aprendizajes construidos en los niveles precedentes que
necesariamente repercuten de manera negativa en los procesos de comprensiéon, uno

de los ejes fundantes en este trabajo de investigacion.

El resto de la muestra logré establecer las caracteristicas de cada uno de los
documentos estudiados, situacion que llevd a clasificarlos teniendo en cuenta la
superestructura y su intencién comunicativa. Determinar los rasgos que marcaban los
modelos textuales de los escritos contribuye a resignificar sus contenidos e
intencionalidades. Obsérvense los siguientes fragmentos tomados de algunos de los

trabajos presentados en el desarrollo de esta actividad.

Los tres textos (3) textos son interesantes. Cada uno maneja un estilo, tematica y
caracteristicas diferentes. En los textos son identificables sus caracteristicas y la manera
como el autor desea dar a conocer un tema(...)
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En el texto ¢,por qué hay jefes? Lo clasifiqgué como argumentativo, considero que el autor
argumenta claramente la necesidad de los jefes y explica el porque son necesarios en la
sociedad y someterse a ellos.(...)

Las construcciones dan cuenta de la claridad conceptual y el tipo de transferencia que
realiza el estudiante cuando sus aprehensiones son significativas. Notese de igual
manera como los estudiantes estructuran su pensamiento para plasmar sus ideas en

contraste con los anteriores.

6.2.2. El texto escrito, un juego de conexiones; como una forma de examinar la
estructura de la lengua como una estrategia de organizacion del pensamiento en la
expresion de reflexiones en torno al texto escrito. Se trabajan en él las relaciones de
coherencia y cohesion con el fin de ubicar al estudiante en el andamiaje de la macro y
la microesctructura para propiciar la habilidad de identificar los vinculos entre oraciones
y entender el significado local y global de los textos escritos. Este taller le entrega al
estudiante las herramientas para valorar los conectores y la funcionalidad de los
elementos gramaticales en las construcciones comunicativas y evaluar los elementos

l6gicos que integran el cosmos del discurso.

El taller oriento los indicadores de la emision de juicios acordes con el contenido de los
textos, el asumir posiciones frente a los textos dados, la expresién de puntos de vista
frente a la lectura desarrollada, la defensa de la posicion asumida valiéndose de
argumentos valederos, la continuidad en los argumentos, la pertinencia de las razones
presentadas con respecto a la enunciacibn que expresa el punto de vista y la

organizacién de las ideas para cumplir con un propdsito comunicativo.

Las relaciones de coherencia y cohesion son fundamentales para alcanzar la
significacion del texto. Los referentes, los elementos de enlace, los signos de
puntuacion, las conjunciones y demas, juegan papel vital en la interpretacién de los
textos porque estos elementos le entregan herramientas a los estudiantes para que

conecten sus ideas de manera adecuada y guarden pertinencia con la intencion que se
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tiene al construir puntos de vista en pos de alcanzar la articulacion entre estos y los

argumentos y de los argumentos entre si.

Este taller aporta a la estructuracion de los procesos mentales del individuo pues facilita
ordenar de manera légica las ideas que se expresan a partir de las construcciones
linguisticas, entrega recursos para entender la secuencialidad y los enlaces presentes
en un texto, ayuda a la organizacion mental de las ideas y a la formalidad del

pensamiento entregandole fortaleza para la unidad de la expresion.

En la segunda jornada el analisis del taller devel6 las debilidades y fortalezas
relacionadas con la competencia textual, referida a los mecanismos que garantizan la
coherencia y la cohesion tanto en la oracibn como en la globalidad de un texto. Por un
lado, esta situacién trae consigo una serie de dificultades que impiden que el
aprendiente pueda aprovechar al maximo el espacio de tiempo que le dedica al
ejercicio lector y por otro manifiesta los avances conceptuales adquiridos por una gran
parte de la muestra en lo concerniente a la cohesién y la coherencia. Las anteriores
afirmaciones se materializan en las respuestas dadas a los diferentes interrogantes
planteados en el taller y se consolidaban en el ultimo punto donde se les pedia que
reflexionaran sobre la tematica. Prueba de ello son los textos que se presentan a

continuacion.

La incidencia que tienen las relaciones cohesivas en la buena comprension de un texto
suele ser la parte linglistica donde en esta se ben unos mecanismos como son:
expresiones relacionantes, signos de puntuacion sinonimia, tambien se ben unas
conjunciones y dentro de estas estan, disyuntivas y otras en el texto deben emplearse
estos mecanismos ya que atravez de el podemos entender mas fasilmente el texto.

La cohesion es importante en la comprensién de un texto. Las relaciones de cohesion nos
ayudan a comprender de manera clara el contenido de un texto puesto que son, por
decirlo alguna manera la organizacion estructural del texto, garantizando la comprension
del mismo.

Si no hacemos uso adecuado de las relaciones cohesivas se nos dificultaria bastante la
comprension de los textos, pues la estructura de estos no estaria lo suficientemente
organizada como para garantizar la comprension (...)
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Estos apartes muestran la forma en que los estudiantes comenzaron a sistematizar las
ideas sobre las tematicas que se trabajaron como un pretexto para potenciar en ellos

habilidades que les facilitaran los caminos para asumir posiciones.

6.2.3. El resumen, ejercicio de estudio; para desarrollar procesos de seleccion de
informacion que faciliten apropiarse de los detalles esenciales de un texto y alimentar el
universo conceptual particular. Con él se desarrolla la habilidad de sintetizar la
informacion, para ayudarle a alcanzar una vision general del contenido de los textos y a
visualizar de manera integral los conceptos fundantes relacionados directamente con la
tematica que orienta la construccion discursiva. El tener una percepcion clara de las
situaciones que planteaba el documento le permiti6 asumir con mayor facilidad, certeza
y confiabilidad una posicion con respecto a lo tratado al reconocer la esencia de un

texto y su pertinencia con determinada realidad que le circunda (Van Dijk, 1978).

Las actividades en este taller buscaron poner al estudiante en condiciones para que
tuviera habilidad en la emisién de juicios frente a los textos leidos, le fuera posible
asumir posiciones frente a los textos, tuviera facilidad al expresar su punto de vista,
pudiera asumir la defensa de su posicidbn con argumentos fuertes, asumiendo una
adecuada continuidad en los argumentos expresados, que sus razones tuvieran
pertinencia con su punto de vista y que tuviera presente en la organizacion de las ideas

el propdsito comunicativo para el cual se construye el texto.

El resumen permite manejar una informacién global del texto y un lector critico debe
estar en la posibilidad de utilizar la informacion sintetizada para categorizarla,
jerarquizarla, depurarla, enfrentarla a otra informacion y poder llegar a la abstraccion.
Asi realiza aprehension de los saberes que lo llevan a ampliar su visiéon y modificar su
actitud frente al mundo y asumir los textos con criterios propios, luego de haber
discriminado y seleccionado lo verdaderamente importante del texto y lo que le sirve

para fundamentarse y defender sus posiciones.
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Siendo el resumen una estrategia intelectual, implica procesos como seleccionar,
suprimir 'y omitir informacién poco relevante para enfrentar los textos desde la
comparacion y la contrastacion. Este mecanismo direcciona el transito a procesos
complejos que propician visiones mas claras en la ubicacion de relaciones que guardan

los discursos y la emision de los juicios valorativos de los mismos.

El ejercicio del resumen los llevd a afinar los conocimientos procedimentales y
declarativos para ponerlos al servicio de la interpretacion y la comprensién como se
observard en los textos que se traen como ejemplo que vienen a ser la sintesis de la

lectura abordada en el taller, jPor fin la clonacién!, (ver lecturas anexas)

Durante la aplicacién del taller los estudiantes manifestaron muchas inquietudes
alrededor de la clasificaciébn de la informacién y la seleccion de los contenidos
fundantes. Esta situacion permitié inferir que los aprendientes que integraban la
muestra tenian serias dificultades para la elaboracion de resumenes y se trato de
aclarar las dudas y disipar las falencias e ir un poco mas alld ahondando en los
procesos propios de esta estrategia en aras a reorientar el trabajo. Sin embargo los
resultados del andlisis de estos talleres comprueban y materializan lo que antes se

habia visualizado, las dificultades para la elaboracién de este tipo de escritos.

No obstante hay que decir que una muestra no muy representativa pero interesante
realiz6 un ejercicio reflejando buenos niveles de desempefio en este campo, esto
permiti6 airear la situacién. Estos estudiantes realizaron transferencias positivas y
lograron hacer del resumen una buena actividad de sintesis producto de a aplicacion de
estrategias cognitivas y metacognitivas. En sus textos se notd la claridad en el
pensamiento y la organizacion de las ideas al igual que la percepcion clara de las
situaciones y los contenidos abordados por el autor en la lectura. Se resaltan estos

procesos puesto que se consideran importantes dentro de las herramientas o
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habilidades de pensamientos que debe tener un lector critico. Obsérvese en el siguiente

fragmento la manera como un estudiante plantea sus ideas.

Creo gue es una buena lectura actualizada y facil de entender en ella el autor cuenta la
historia de como han clonado a algunos animales pero yo estoy de acuerdo en una parte
y en otra no.

Es bueno por que ayudaria en el transplante de érganos pero puede ser mal utilizado si
se piensa en clonar seres humanos.

6.2.4. Hilos que tejen mundos conceptuales; favorece la esquematizacion de los
saberes en un establecimiento de jerarquias significativas que permiten aprehender los
mensajes de una lectura, y relacionarlos con otras perspectivas presentes en textos
afines. Este taller facilita la internalizacion del contenido textual con la finalidad de tener
el engranaje de un texto en los intersticios de la mente y posibilitar el manejo fluido de
la informacion en la busqueda de diversas visiones del mundo para comentar y evaluar
los &mbitos semanticos y cognitivos materializados en una construccion linglistica. Este
ejercicio sienta las bases para organizar las estructuras ideativas y encontrar las rutas

hacia la defensa de sus posiciones frente a los textos leidos.

Este taller trabajé buscando el mejoramiento de los indicadores que tienen que ver con
la emisién de juicios acordes con el contenido de los textos, con el establecimiento de
comparaciones y contrastaciones teniendo en cuenta detalles para finalizar logrando
establecer acertadamente la relacién de complementariedad entre los textos. El asumir
posiciéon frente a los textos, la expresion de su punto de vista con claridad, la defensa
de su posicion con argumentos valederos, la continuidad en los argumentos y la
pertinencia de las razones presentadas con respecto a la enunciacion que expresa el
punto de vista con el responder adecuadamente a interrogantes son otros parametros
gue orientan este taller. De igual forma al asumir la esquematizacién de este tipo de
estructura se enfatizé sobre la seleccion de la informacion que debe presentar el mapa
conceptual como la materializacion de un proceso de analisis e interpretacion de un

documento donde solo se presentan los conceptos fundantes y sobre las relaciones de
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jerarquia y categorizacion para mirar la priorizacion de los contenidos del escrito,
producto de la abstraccion de su contenido y por udltimo las relaciones de

intertextualidad para ir profundizando los niveles del pensamiento critico.

El mapa conceptual genera estructuracion del pensamiento pues permite centrar la
atencion en la informacion fundamental del texto, jerarquizar los datos segun la
importancia, establecer relaciones y esquematizar el pensamiento formal. De igual
manera, facilita al sujeto el registro de la informacion para su rapida recuperacion.

El mapa conceptual permite recoger la informacion desde dos formas importantes para
el almacenamiento de la informacion como son la grafica y la palabra. Este sistema
complejo hace posible un eficiente registro de los conceptos pues se estructura de tal
manera que el sujeto puede recordar facilmente cualquiera de los topicos con sélo

activar uno de los apartes de la gréfica.

Al manejarse la estructura de la informacion presente en el texto, el mapa conceptual
viene a convertirse en eje para revisar las relaciones entre los conceptos y con base en
ellas asumir posicion frente a la forma como son tratados por el autor para luego
expresar el punto de vista facil de defender con argumentos que dejen ver el

empoderamiento sobre la tematica.

En lo referente a la intertextualidad, el mapa conceptual permite que desde los
esquemas se puedan enfrentar dos o mas textos y establecer las relaciones de
similitud, de contraste, de complementariedad o de cualquier otro tipo, cruzando las
informaciones para alcanzar mayor aproximacion a los hilos que enlazan los mundos

discursivos.

Con la aplicacion de este instrumento se lograron modificar conceptualizaciones y
esquemas que impactaron de manera positiva el objetivo general de este trabajo de
investigacién en este punto de la intervencién ya se nota algunos cambios interesantes

en la forma como los estudiantes estructuran su discurso para responder los
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interrogantes o construir un comentario, una reflexion o la sustentacion de una
afirmacién. De esta manera respondieron los integrantes de la muestra a los
cuestionamientos sobre los mapas conceptuales como una forma sencilla de condensar

el contenido de una lectura.

Esa afirmacion es correcta. Los mapas conceptuales son una forma sencilla y rapida
de recopilar toda la informacion contenida en un texto o una lectura sin desviarse del
contenido de la misma.

Ofrecen ademas la posibilidad de asimilar mas informacion puesto que al elaborar
estos esquemas empleamos un gran numero de palabras claves que son el hilo l6gico
y organizado de un tema especifico, donde cada palabra nos permite recordar
aspectos concretos referidos a ella.(...)

Esta expresidbn es muy acertada ya que si vemos la presentacion de un mapa
conceptual vemos claramente de que se trata el tema y los subtemas nos dan una
visibn mas clara y hasta donde ha profundizado el escritor; ademas me parece una
forma amena de aprender de un escrito. (...)

Es clara y marcada la diferencia entre estas construcciones y las elaboradas al inicio
de la intervencion. Las estructuras que emplea representan una organizacion mas
formal del pensamiento y sus intenciones comunicativas son mas claras y especificas.
En el mismo sentido hay un fortalecimiento en el empleo de los elementos cohesivos
gue marcan las relaciones de las proposiciones que integran sus respuestas y mayor

precision semantica.

6.2.5. El ensayo, un engranaje de enunciados y argumentos; aborda la estructura
del texto argumentativo como una herramienta que permite asumir una postura frente a
una situacion del entorno y a validar las razones que justifican esa posicion asumida.
Este ejercicio enfrenta al joven a los juicios y razones para orientar de manera paulatina
sobre las formas como se esquematiza un texto ensayistico, contrastar su realidad con
la realidad que otros construyen, valorar la correlacion entre la posicion y los
fundamentos con los cuales se sustenta, internarse en la construccion del punto de
vista y en su argumentacion por parte de los autores y motivarse para enfrentar con

0jos propios la vision de otros (Cooley, 1979).
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Desde los talleres de textos argumentativos se incidié para mejorar los desempefios en
los indicadores referentes en la emisién de juicios acordes con el contenido de los
textos, el establecimiento de comparaciones teniendo en cuenta detalles, a la
organizacion de contrastaciones teniendo en cuenta los detalles del texto, al ejercicio de
establecer acertadamente la relacion de complementariedad entre los textos, al asumir
posicion frente a los textos, la expresion de su punto de vista con claridad, la defensa
de su posicion con argumentos valederos, la continuidad en los argumentos, la
pertinencia de las razones presentadas con respecto a la enunciacion que expresa el

punto de vista, con el responder adecuadamente a interrogantes.

Al iniciar el proceso de intervencion se trabajé con los tipos de textos, pero en este
nuevo taller se retoma el texto argumentativo porque es el que permite asumir una
posicion y emprender su defensa Esta superestructura brinda elementos que ayudan a
profundizar en los razonamientos que el individuo debe utilizar para expresar su punto
de vista, explicarlo y justificarlo con acierto. Es el ensayo el texto que desde su
permanente cuestionamiento hace que la persona se atreva a ver los discursos, los

significados desde su propia Optica.

La lectura de este tipo de textos pone al lector en expectativa, le genera interrogantes
que le despiertan el interés y propician el espiritu inquisitivo, critico y aportante a la
significacion. El estudio del ensayo se orientd hacia la valoracion de éste como la
expresion de la vision sobre la realidad, como el texto que permite ir mas alla del mundo
palpable para construir la reflexién sobre él y posibilita nuevos mundos significables
desde perspectivas propias comprobables, desde el discurso encabalgado de manera

correcta.

En este sentido y mirando todo el engranaje que trae consigo el andlisis de este tipo de
textos, el énfasis de las lecturas seleccionadas y del taller estuvo marcada por la

preocupacion constante de promover un cambio positivo en la forma en que los
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estudiantes asumen estos documentos. La evaluacion de la experiencia y los
resultados obtenidos dan muestras de un trabajo realizado con responsabilidad, en los
interrogantes relacionados con los aspectos que indagaban y ofrecian la oportunidad
para aplicar procesos de pensamiento al servicio de la comprension lectora y a la
potenciacion del nivel critico intertextual se perciben unas estructuras que semantica,
gramatical y textualmente permiten inferir que hay algunos cambios que sin ser o llegar
a ser el ideal se asoman para invitar a observar las modificaciones que estan sufriendo
las estructuras mentales de estos aprendientes que han cambiado la conceptualizaciéon

que tenian de un programa de intervencion como éste.

Las respuestas son una prueba fehaciente del comentario planteado. Veamos algunos

ejemplos:

Yo pienso que lograr la paz en Colombia es un imposible. Para lograr la paz social,
primero debemos estar en paz con nosotros mismos y con huestros semejantes.

Es incoherente hablar de paz, pretender la paz y solucionar los conflictos sociales
cuando diariamente estamos “ armados”.

Yo propongo que empecemos a buscar la paz y la armonia en nuestros nucleos
familiares y después de lograr esto, entonces si hablar de paz y de como lograrla.

En mi opinién personal, la solucion de los conflictos que se presentan en Colombia no
es precisamente con las armas, con mas violencia, esto empeoraria las cosas (en
esto, estoy en desacuerdo con Pefalosa),aparte, ello no acabaria con los demas
problemas.

En Colombia primero se debe crear una verdadera figura de “Estado”, la cual no varie
cada cuatro afios con el cambio de gobierno, sino que mantenga fijas unas
condiciones que todos respeten y cumplan, para que se pueda gozar de bienestar e
igualdad.

Se tiene que dar solucién a las necesidades basicas de la poblacion para que esta
pueda llevar una vida digna. Se debe invertir en educacion para que exista una
verdadera preparacion integral, formal en donde las personas puedan hacer grandes
aportes al desarrollo de la nacion.
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Ser competitivos frente a otros paises, teniendo nosotros muchas ventajas frente a
ellos como por ejemplo la ubicacion geografica, ricos en recursos hidricos, naturales,
minerales, etc.

Los escritos anteriores dan cuenta no solo de la forma como asumen sus posiciones
sino del tipo de transferencias que realiza. Al presentar su punto de vista hace una
seleccion de la informacion y los conocimientos pertinentes para sustentarlo logrando
vincular los presaberes a sus nuevas construcciones producto del andlisis critico del

documento abordado.

6.2.6. El ensayo, una forma de asumir la realidad; con el propésito de conocer la
vision de mundo del autor que le permita aprehenderla y posteriormente tomar
distancia de ella, con miras a construir una forma individual de vislumbrar esa realidad.
Este dltimo taller fue el compendio en el cual se dinamizaron y fortalecieron las
habilidades que se habian venido potenciando a lo largo del ejercicio de intervencion.
En éste, como en todos los anteriores, se propiciaron los ambientes para la critica, la
argumentacion y la continuidad en la construccion de los fundamentos presentados. El
ensayo se constituye en el pretexto perfecto para materializar las habilidades lectoras

tendientes a la criticidad y la intertextualidad.

Este taller insiste en la incidencia para el mejoramiento en los aspectos

correspondientes a los indicadores del taller anterior.

Se retoma la estructura del ensayo, pero no como una estructura visible, sino como la
posibilidad de orientar la estructura del pensamiento, intentando la extrapolacion de
ésta para alcanzar un pensamiento elaborado con una intencién argumentativa. Asi, la
estructura del pensamiento permite alcanzar la criticidad en el ambiente lector del
individuo. El sujeto que estructura su pensamiento alcanza desarrolla una lectura mas
significativa y logra optimos niveles en su comprension. Es un lector que esta por
encima de la realidad discursiva palpable, es alguien que se interna por los bosques

textuales y encuentra los caminos que llevan a la cosmointerpretacion, una
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interpretacion que enlaza muchos mundos conectados por los senderos de la

competencia enciclopédica del individuo.

En los parrafos anteriores se hizo un recuento de los contenidos o de los ejes que
orientaron el disefio y la aplicacion de este instrumento. De igual manera los criterios
gue se manejaron en la prueba sirvieron como punto de referencia para evaluar este
esta actividad con objetividad y formarse un concepto de lo que son los estudiantes
cognitivamente hablando. Esta parte de la intervencion mostré unos resultados bien
interesante en cuanto a las competencias literal, inferencial y critico-intertextual que
pretendieron impactarse con el programa de intervencion. Se presentan a continuacion

unos ejemplos que materializan lo aqui expuesto

Considero que el comentario que se hace con referencia a la pornografia de los
sentimientos es bastante clara y real; ya que a diario nos damos cuenta que somos
presos de un mundo altamente comercial y que no solo nos manipula a nosotros sino
también a nuestros hijos.

La anotaciébn es que se presentar a consideracion a partir de la valoracion de las
repuestas a las actividades planteadas en el taller estan relacionadas con el impacto
positivo del programa de intervencién en los aprendientes. Estos lograron superar en
gran parte las dificultades que tenian para asumir posicién frente a las informaciones
consignadas en un texto al tiempo que encontraron las maneras de escudrifiar sus
estructuras textuales para hallar las intencionalidades y los propésitos de un
documento. Esto ultimo le permitié hallar el modelo o el esquema de la lectura, lo que
en primera instancia lo lleva mirar el escrito desde una perspectiva particular, la
argumentativa, una vez internalizada la superestructura y el contenido de la lectura el
camino a la interpretacion se aclara y su ascenso a una construccion propia es
cuestion de sistematizacion de la informacion y la aplicacibn de procesos de

pensamiento.
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6.3. GUIA DE OBSERVACION

Los resultados obtenidos a partir de la guia de observacion dan cuenta de los diferentes
momentos por los integrantes de la muestra durante el programa de acompafamiento.
En este instrumento quedaron consignadas las descripciones de las situaciones
observadas por los investigadores en cada una de las categorias seleccionadas para

este procedimiento (acciones, relaciones y actitudes y sentimientos).

Para llevar a cabo este registro se seleccionaron seis (6) estudiantes de manera
aleatoria para mirar a traves de ellos los avances, las dificultades y las fortalezas de los
integrantes de la muestra. Estas observaciones fueron de gran importancia ya que nos
permitieron retroalimentar el proceso y registrar la forma como el programa de

acompafiamiento repercutia en la muestra.

Los siguientes son los resultados arrojados por la guia de observaciéon en cada una de

las categorias.

6.3.1. Las acciones

En esta columna de la guia quedan registrados los comportamientos asumidos por los
estudiantes en cada una de las sesiones de trabajo. En este aparte se nota el progreso
en cuanto a la forma de abordar las tareas disefladas y direccionadas desde los

talleres.

La canalizacién de la atencion y la concentracidn. Se noté en la transformacion de
un comportamiento impulsivo al inicio a uno mas racional y critico. El pensar antes de
hablar, o de realizar un comentario, el tipo de preguntas y de respuestas a las activadse
de los talles permiten deducir este cambio.

El desarrollo a cabalidad de las actividades de la guia. A través de la guia de

observacion desde el inicio hasta el final en cada una de las jornadas de trabajo a los
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seis (6) estudiantes se les describieron comportamientos similares. Al inicio los
ejercicios parecian demasiado complejos, situacion que se visualiza en observaciones
como “ese ejercicio esta complicado”.. “no entiendo”, “que es lo que tengo que hacer”.
Al final del programa de acompafiamiento las situaciones detalladas en la guia permiten
deducir un cambio positivo, ya que los aprendientes lograban realizar todas las tareas
planteadas en la guia y esta se nota en expresiones como “ya terminé”, “sé lo que debo
hacer, pero estoy pensando como decirlo”, “es sencillo solo tienes que leer para saber

cuales son las respuestas...”

Participacion activa. En la lectura de este aparte de la guia de observacion igual que
en las anteriores da cuenta de la manera como los integrantes de la muestra se iban
integrando al trabajo sin que el mediador tenga que insistir para ello, ejemplo de esta
situacion son comentarios como “levantd la mano y respondié acertadamente”. Es
importante reconocer que estos logros son el producto de un trabajo en equipo donde

docentes y estudiantes trabajaron para superar los resultados en los procesos lectores.

6.3.2. Las relaciones

En esta columna los observadores plasmaron las interacciones de los estudiantes con
los docentes, con sus compafieros y con el programa de acompafiamiento. Los

resultados obtenidos fueron los siguientes:

e Una constante interaccion entre los estudiantes

e La busqueda del apoyo y la colaboracion entre compafieros
e La socializacion de las tareas.

e Mejoramiento en el clima de la clase.

e Elrespeto por las opiniones de los demas aunque no las compartieran.
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6.3.3. Actitudes y sentimientos

Los sentimientos generados en los estudiantes por el programa de acompafamiento se
materializaron en el respeto por la actividad, en el agradecimiento constante a todo lo

aprendido y en el gusto por estar trabajando en la experiencia de investigacion.

De igual forma para los investigadores como seres humanos el saber que lo que se
estaba haciendo estaba logrando mejores niveles de desempefio que transformaban
sus practicas lectoras era gratificante. Desde esta perspectiva y analizando la guia de

observacion los resultados encontrados fueron los siguientes:

Entusiasmo en el desarrollo de las actividades.

Enojo ante las dificultades

Satisfaccion al cumplir las tareas.

Agradecimiento por el apoyo brindado

Alegria al descubrir la aplicabilidad de las actividades en el quehacer universitario.

Sorpresa ante los avances logrados

SR N N N N SR

Responde serenamente.

6.4. PRUEBA FINAL

La prueba final estuvo compuesta por 22 interrogantes, 10 de los cuales eran de tipo
literal, 8 de tipo inferencial y 4 del nivel critico intertextual (Ver prueba final, anexa). Los

indicadores que se tuvieron en cuenta para la valoracion de los resultados son los

mismos utilizados para la prueba diagnéstica.
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6.4.1. El nivel literal

6.4.1.1. Preguntas de la prueba

1. La palabra “Sin embargo”, linea 7, puede reemplazarse por:

a. Por lo tanto b. Pero c. Aunque d. Por el contrario

2. La expresion inserta entre las comas de las lineas 20 y 21, cumplen la siguiente

funcion:

a. Complementar b. Refutar c. Explicar d. Comparar

3. Un conector que puede reemplazar la expresion “Si bien” en la linea 30 puede ser:
a. Sin embargo b. Desde luego c. A pesarde d. Ademas

4. En el tercer parrafo, lineas 25-38, la oracion principal es:

a. La primera oracion (lineas 25-30)  b. La segunda oracion (lineas 30-38)

c. Ninguna de las dos d. El lector tiene que reconstruirla

5. La expresion “Por eso...” de la linea 46 cumple una funcién de...

a. Introducir una explicaciéon b. Iniciar una contradiccion

c. Presentar una conclusion d. Establecer una comparacion

6. En la segunda oracién del parrafo dos (lineas de la 13-19), encontramos:

a. Una contraposicion b. Un contraste

c. Una conclusion d. Una comparaciéon

7. El sinbnimo mas adecuada para el término “panorama” que aparece en la linea 41
puede ser:

a. Ambiente b. Problema c. Dilema d. Conflicto

8. El pronombre “eso” de la linea 38 reemplaza a:

a. Las empresas se han vuelto un poco mas flexibles

b. Las empleadas pueden pedir permiso cuando sus hijos se enferman

c. Las mujeres siguen creyendo que el tiempo que pasan con su familia no es
suficiente.

d. Las mujeres pueden llevar a sus hijos a la oficina cuando nadie los puede cuidar

9. La palabra “porque”, en la linea 43, tiene la intencion de:
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a. Introducir un argumento b. Adicionar informacién
c. Explicar la proposicion anterior d. Expresar una relacion de causa-efecto
16.Cuando el autor afirma “Los sentimientos de culpa constituyen uno de los principales
conflictos que deben enfrentar las mujeres trabajadoras ya que tarde o temprano
surgen dudas sobre su comportamiento en el hogar”, quiere significar que:
a. Las mujeres estan inconformes con lo que hacen
b. Las mujeres sienten que al trabajar estan abandonando su hogar
c. Para las mujeres que trabajan, sus labores en el hogar son cuestionadas
d. Todas las mujeres que trabajan tienen multiples problemas en el hogar.

Tabla 10. Nivel literal

TRANSCRIPCION PARAFRASIS COHESION Y
ASPECTO COHERENCIA
INDICADOR 1-5 2 3-4
PREGUNTA 616 7-1y3 2-5-8y9

6.4.1.2. Resultados

Para la organizacién de los resultados de la prueba final se tuvo en cuenta la misma

estructura de las tablas y figuras que en la prueba diagndéstica.
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Tabla 11. Respuestas nivel literal

RESULTADO

P 16

P16

28
70

P9

P9

28
70

P8

P8

40
100

P7

P7

26

65

P 6

P6

30
75

P5

P5

29

73

P4

P4

10

P3

P3

25

63

P2

P2

29

73

P1

P1

25

63

ESTUDIANTE

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

32
33
34
35

36

37
38
39
40
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Figura 10. Preguntas acertadas nivel literal

Las preguntas 4 con 25 aciertos, 6 con 30 y 16 con 28 hacen referencia al componente
de la transcripcion que aborda el significado de las palabras y frases que conforman el
texto. 30 estudiantes respondieron acertadamente lo que equivale al 75% (promedio de
los porcentajes alcanzados por los estudiantes, 65%, 75% y 70%, respectivamente en
la pregunta 4, la 6 y la 16). En los interrogantes 1 con 25 aciertos, 3con 25y 7 con 26
que corresponden a la paréafrasis, el 60% de los integrantes de la muestra logra
encontrar los sinbnimos apropiados a algunas expresiones destacadas. La coherencia
y cohesion local dentro del nivel literal estan representadas en las preguntas 2 con 29
aciertos, 5 con 29, 8 con 40 y 9 con 28 que fueron respondidas correctamente por el

79% de los estudiantes.

6.4.1.3. Interpretacion

* El indicador relacionado con la identificacion explicita del texto (transcripcion) se

valoré a partir de la pregunta niumero 6 con un acierto por parte de 30 estudiantes
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(75%). El desempefio en este indicador muestra un avance significativo, pues la
mayoria de los estudiantes acceden a la informacion textual que la lectura registra. Esto
se debe al grado de exigencia que no requiere un trabajo intelectual de pensamiento
superior porque simplemente involucra la identificacion de detalles que dan cuenta de la

competencia interpretativa del estudiante.

* En el aspecto de la paréafrasis, las preguntas 1, 3 y 7 buscan reemplazar un término
por el sinbnimo adecuado mostrando asi, la dificultad que muchos estudiantes
presentan en el manejo del vocabulario como consecuencia de su pobreza léxica. Cabe
destacar que en este aspecto los estudiantes mantuvieron el nivel de la prueba inicial
donde habian conseguido un buen manejo del campo semantico de las palabras. Aun
cuando este nivel no es el objeto de esta investigacion es necesario destacar que existe
la necesidad de desarrollar estrategias pedagdgicas de lectura que favorezcan el
enriquecimiento del Iéxico que permita mejores desempefios en la asociacion de

significados.

* El indicador que corresponde a reconocer la funcion de los elementos de enlace, se
visualiza en las preguntas 2, 5y 9 y forma parte de la cohesién y coherencia local. En
este desempefio se reflejan los obstaculos que muchos estudiantes presentan para
descubrir como la relacion que se da entre los componentes de la lectura repercute en
la significacion de sus mensajes. Cabe anotar que ese nimero de estudiantes es mayor
con relacion a la prueba diagnéstica en la que pudieron descubrir la forma en la que se
relacionan los componentes de un texto y como el dominio de estas relaciones

manifiesta su competencia gramatical.

* El reconocimiento de la relacion anaforica de tipo referencial forma parte de la
cohesion y coherencia local y se materializa en la pregunta 8. Este indicador fue uno
de los mas acertados por los estudiantes. Las relaciones de cohesién involucran una
aproximacion detallada al texto para descubrir los vinculos que se establecen entre un

elemento del texto y otros que se han mencionado con antelacion o con posterioridad.
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Esta accion comprende en muchas ocasiones devolverse en lo leido para profundizar
en el mensaje o vislumbrar las conexiones que se presentan en los elementos que son
anunciados por el texto. Este ejercicio responde a una actividad exigente en el

desemperio lector.

* Hace referencia a establecer el sentido de algunas expresiones del texto, es decir
constituye el componente de coherencia y cohesién local. Aunque es mayor el niumero
de estudiantes que lograron descubrir las expresiones propias del texto cabe resaltar,
que existe también, un namero significativo de estudiantes que presentan dificultad para
encontrar el sentido del texto a partir de una internalizacion de los contenidos que

proporcionan claridad a la intencion de la lectura.

Debido a que los indicadores contenidos en el nivel literal, apuntan a reconocer
palabras y frases con sus correspondientes significados de diccionario y las
asociaciones automaticas con su uso, se justifica una mayor exigencia en este nivel,
puesto que tiende al pensamiento concreto y en la Educacién Superior se privilegia el

pensamiento formal.

6.4.2. El Nivel inferencial

6.4.2.1. Preguntas de la prueba

10. El tema del texto IGUALES PERO NO DIFERENTES es:
a. La vida laboral en hombres y mujeres b. La discriminacion sexual
c. El roll de la mujer actual y su papel en la crianza de la sociedad
d. La mujer entre el trabajo y la vida familiar
11. Otro titulo adecuado para el texto puede ser:
a. El trabajo, un problema econémico para la mujer de hoy
b. Equidad laboral en la empresa moderna

c. La mujer moderna, entre el trabajo y el hogar
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d. El trabajo, un nuevo reto para los sexos.
12. De la segunda oracion del cuarto péarrafo (lineas 45-55), se puede inferir que los
hombres:
a. No entienden a las mujeres
b. No aceptan que las mujeres trabajen
c. Aungue no todos, algunos aceptan que las mujeres trabajen
d. Tienen problemas para entender a las mujeres que trabajan
14. De lo planteado en las oraciones del segundo parrafo, se puede deducir que:
a. Las mujeres modernas trabajan en cualquier campo laboral
b. Las mujeres modernas trabajan mas que los hombres
c. La mujer debe rendir tanto en su trabajo como en el hogar
d. Los hombres modernos trabajan menos que las mujeres
15. Una interpretacion de lo planteado en el texto es:
a. Las mujeres estan cansadas de vivir entre el trabajo y el hogar
b. Las mujeres estan pidiendo mayor comprension
c. El autor se opone a que las mujeres trabajen
d. El autor esta de acuerdo con que las mujeres trabajen
17. Una proposicion que no se deduce del primer péarrafo es:
a. La vida laboral entre hombres y mujeres es muy parecida
b. La remuneracion salarial para la mujer ha venido mejorando
c. Las mujeres reemplazaran a los hombres en el trabajo
d. Para desempefiar un trabajo, no importa el género
18. Del texto se puede inferir que...
a. El hombre es el que merece descansar en el hogar
b. El hogar no debe ser obligacion exclusiva de la mujer
c. La mujer debe cumplir eficiente con las labores del hogar
d. Se debe mejorar los sueldos a la mujer que trabaja.
19. La oracién “la vida en la oficina no es lo mismo para ambos sexos”, cumple la
funcion de:
a. Argumento b. Tesis c. Demostracion d. Conclusion
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Tabla 12. Nivel inferencial

COHESION Y
COHERENCIA

12-14-15-17-18

TEMA

10

ENCICLOPEDICA

11-19

ASPECTO

INDICADOR

PREGUNTAS

6.4.2.2. Resultados

Tabla 13. Respuestas nivel inferencial

RESULTADOS

P19

P18

P17

P15

P14

P12

P11

P10

ESTUDIANTE

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22

23
24
25
26
27
28
29
30
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31 1 0 0 1 1 0 1 0 4
32 1 1 0 1 1 1 1 0 6
33 1 1 1 1 1 1 1 1 8
34 0 1 0 1 1 0 1 0 4
35 1 1 1 1 1 0 1 1 7
36 1 1 1 1 1 1 1 1 8
37 1 1 0 1 1 0 1 0 5
38 1 0 0 0 1 0 1 1 4
39 1 1 1 0 1 1 1 0 6
40 1 1 0 1 1 1 1 0 6
P10 |P11 |P12 |P14 |P15 |P17 |P18 |P19
30 30 22 28 12 26 40 22
75 75 55 70 30 65| 100 55
O Serie
1
45
40
40 —
35
30 30
301 —— — 28
— 26

25 22 22

20 +

15 1 12

10 1

5
0
P10 P11 P12 P14 P15 P17 P18 P19

Figura 11. Preguntas acertadas nivel inferencial

Las preguntas 11 con 30 aciertos y 19 con 22 aluden al saber enciclopédico que
explora presaberes en la construccion del sentido textual. EI 65% (promedio de los
porcentajes alcanzados, 75% y 55%, respectivamente, en las preguntas 11y 19) de los
estudiantes desarrollo acertadamente este indicador de la lectura inferencial. En el
interrogante 10 con 30 aciertos que corresponde a la progresion tematica, el 75% de los

integrantes de la muestra logra identificar el tema del texto. La coherencia y cohesion
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global dentro del nivel inferencial estan representadas en las preguntas 12 con 22
aciertos, 14 con 28, 17 con 28 y 18 con 40 que fueron respondidas correctamente por el

64% de los estudiantes.

6.4.2.3.Interpretacion

Los estudiantes que ingresan a las instituciones de nivel superior dan cuenta, con
relativa facilidad y precision, de la informacion sobre un hecho pero tienen dificultades
para abordar los detalles o las circunstancias que lo rodean. Esta es una de las muchas
generalizaciones que se pueden construir a partir de este trabajo de investigacion. En
este sentido la prueba aplicada demuestra los buenos niveles de desempefio de los
jovenes al responder preguntas sobre las generalidades de un escrito en contraste con
lo revelado por los interrogantes de la parte literal.

Esta situacion permite pensar en la posibilidad de indagar sobre las estrategias y
metodologias que se estan aplicando en el analisis y la interpretacion de textos en los
niveles precedentes. Los resultados de la prueba estan indicando que los estudiantes
no tienen una percepcion clara de los detalles pero asumen otros procesos en algunos
momentos con mayor fuerza asertiva que en otros; sin embargo, esto no se materializa

cuando deben sustentar una posicion.

Los siguientes apartes muestran los porcentajes en cuanto a respuestas positivas y
negativas dadas por los integrantes de la muestra a cada una de las preguntas
formuladas en la prueba final. Para su andlisis se tuvieron en cuenta algunas de las
situaciones que rodean la experiencia académica de los jovenes y el comportamiento
de los indicadores que fueron planteados, desde la prueba diagndstica, para valorar

esta parte de la prueba:

* Los evaluados, en la pregunta 10 hace alusion a la progresion tematica. En ella
lograron ubicar las palabras clave, aquellas alrededor de las cuales giran todas las
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informaciones o el contenido de los textos, es decir, identificaron la informacion
importante, los conceptos fundantes. Un grupo muy reducido de estudiantes dejo bien
claro que aun tiene dificultades para superar las falencias en este aspecto. Es
interesante anotar que aunque este nivel no fue el propdsito de la investigacion se

lograron algunos cambios positivos.

Un numero representativo de estudiante logré responder afirmativamente este
indicador al establecer el significado no literal que solicitaban las preguntas 12, 14, 15,
17 y 18 que plantea un avance con relacion a lo encontrado en la etapa diagndéstica en
el mismo indicador. Esto muestra que los talleres y las estrategias permitieron modificar
de alguna forma los esquemas Yy los resultados son la materializacion de la efectividad
del trabajo realizado. No obstante, algunos aun persisten con las falencias. Sin
embargo, la actitud que los evaluados mostraron en las dltimas jornadas de trabajo
frente a preguntas que cuestionaban sobre este ambito dan cuenta de la importancia
gue le reconocen a estas en un proceso de interpretacion. De esto se puede inferir que
un gran porcentaje de la muestra encuentra las relaciones que se establecen entre los
elementos de un texto. Esto confirma que los jovenes siguen prestandoles mayor
atencién a las macroestructuras puesto que para ellos resulta mas facil responder a
interrogantes que indaguen sobre las generalidades que aquellos donde deben

profundizar o conceptualizar un término.

El indicador que se trabaja en las preguntas 11 y 19 aborda la necesidad de transferir
informacion de los saberes previos para identificar el valor semantico de algunas

expresiones del texto.
Observando el comportamiento de cada uno de los indicadores se patentiza un claro

avance hacia la superacion de las falencias y las dificultades que presentan los

integrantes de la muestra.
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6.4.3. El nivel critico intertextual

6.4.3.1. Preguntas de la prueba

13. El texto es de caracter:

a. Narrativo b. Argumentativo c. Expositivo d. Descriptivo

20. La intencion del texto es demostrar que:

a. La sociedad atenta contra el desarrollo profesional de la mujer

b. Las mujeres estan atormentadas por demostrar sus capacidades laborales

c. Los hombres nunca podran comprender el roll de la mujer trabajadora

d. La mujer trabajadora cumple con mas obligaciones que el hombre

21. Asume tu posicion frente al texto y redacta un parrafo de cinco oraciones.

22. Expresa tu punto de vista sobre la relacion existente entre los textos “IGUALES
PERO NO DIFERENTES” y “PROFESION SIN SEXO’. Explicalo.

Tabla 14. Nivel critico intertextual

TOMA POSICION CONTEXTO E INTENCIONALIDAD
ASPECTOS INTERTEXTO
INDICADORES 1 2 3
PREGUNTAS 21 22 13-20
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6.4.3.2. Resultados

Tabla 15. Respuestas nivel critico intertextual

P 20 | RESULTADOS

P20

30
75

P 13

P13

21
52,5

P 22

P22

25
63

P21

P21

24
60

ESTUDIANTES

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

32
33
34
35
36
37
38
39
400
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Figura 12. Preguntas acertadas nivel critico intertextual

La pregunta 21 con 24 aciertos (60%) corresponde a la toma de posicion frente al tema.
La namero 22 con 25 aciertos (63%) tiene que ver con la identificacion del contexto y
del intertexto Las preguntas 13 con 21 aciertos (52.5%) y la 20 con 30 representa el

75%. Ambas estan relacionadas con la intencionalidad y la superestructura.

6.4.3.3. Interpretacion

En este nivel de lectura se ubican los estudiantes que logran trascender la informacion
literal ofrecida por el texto. Asumen una posicion determinada frente a lo leido,
argumentando con razones validas sus apreciaciones y relacionan el mensaje ofrecido
por el nuevo texto con saberes previos 0 con experiencias ya adquiridas producto de

sus experiencias académicas anteriores o su interaccion con el entorno.
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Al enfrentar los resultados de la prueba diagnéstica con la final, en este indicador, se

nota una diferencia que muestra la posibilidad de potenciar aun mas este indicador.

La prueba diagnostica aplicada al inicio de este ejercicio de investigacion, evidencid
graves dificultades en el ejercicio lector de los estudiantes seleccionados como
muestra, porque después de haber interactuado con un texto escrito, un alto porcentaje
de ellos no conseguia presentar un punto de vista claro, argumentarlo con razones
validas y pertinentes para justificar la postura asumida ni realizar la intertextualidad

entre lecturas con tematicas afines.

El analisis que se presenta a continuacion tiene la intencion de evaluar la pertinencia y
eficacia del programa de intervencion disefiado y aplicado para desarrollar las
competencias lectoras relacionadas con el nivel critico intertextual en estudiantes

universitarios.

Se insertan dos textos que muestran algunos logros derivados del programa de
intervencién. El primero presenta un punto de vista apropiado al contenido de la lectura
y lo argumenta con razones validas y pertinentes. El segundo relaciona la tematica de
los textos presentados a partir de la determinacién de parametros afines para realizar

intertextualidad lectora:

Las mujeres tienen la capacidad suficiente para desempefiar de manera 6ptima todas
sus responsabilidades laborales como las propias del hogar. El género femenino aparte
de desenvolverse en el campo laboral, también debe cumplir su papel de madre y
esposa, situacion que no es nada facil de afrontar si se tiene en cuenta la discriminacion
o incomprensién a la cual es sometida... Son muchos los afios de lucha y sacrificio que
han pasado para que a la mujer se le diera el lugar que le corresponde dentro de la
sociedad, pero aun no es suficiente, hace falta mayor comprensién y espacios de
participacion...

Todos los seres humanos independientemente del sexo tenemos las mismas
capacidades de aprender y de hacer las cosas, todo depende de lo que en realidad
gueramos ser, de las decisiones que tomemos para lograr eso que deseamos y del
esfuerzo que hagamos para lograrlo.
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Realmente la uUnica diferencia que hay entre hombre y mujer es la anatomia, las
capacidades a nivel general son las mismas. Eso de que la mujer era para cierto tipo de
cosas Yy que el hombre para tales otras, fue un invento del machismo que fue pasando
de generacién en generacién a tal punto que algunos adn piensan que las mujeres en
verdad son débiles y que el hombre es fuerte y por tanto capaz de hacer mas cosas y las
mas fuertes.

Con la intenciéon de valorar con mayor especificidad los logros alcanzados por este
Proyecto de Investigacion y las debilidades que aun persisten se retoman los
indicadores de categorias propuestos para analizar el nivel critico intertextual de lectura

en la poblacion, objeto de la muestra:

Toma de posicion

Sdlo el 10% alcanz6 a elaborar argumentos pertinentes al punto de vista defendido en
la prueba inicial, en comparacion con el 70% que plante6 razones acordes con la
posicion asumida frente al texto en la prueba final. La importancia de alcanzar este nivel
radica en la posibilidad de construir estructuras argumentativas que reflejan un alto nivel
de pensamiento formal. En este momento del proceso interpretativo se pone de relieve
la capacidad de alejarse del texto escrito para abstraer la informacion relevante de él e
integrarla a sus saberes para enriquecer el conocimiento adquirido sobre determinado
topico: De esta manera se apropia el mundo del autor para acomodarlo a su propio
universo lector en una fase fundamental de la interacciobn autor-texto-lector.

Observemos el texto que se presenta a continuacion:

Comparto la posicién del autor frente a la comparacién del roll de la mujer en el &mbito
del hogar en la actualidad. Siempre el roll que hemos desempefiado en el area laboral
ha sido como un reto en el género femenino. Si bien es cierto que existe un sentimiento
de culpa por el tiempo que no le damos a nuestros hijos, también nos damos cuenta
gue no podemos estancarnos profesionalmente. Esto nos lleva también a crear nuevos
compromisos de superacion cada dia con nuestra profesibn y volvernos mas
competitivos, Con relacion al hombre aun persiste un rezago de “machismo” que
vemos reflejado en la falta de compromiso y cooperacién en el hogar.
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En el ejemplo anterior se resalta la presentacion de un punto de vista claro que denota
una argumentacion eficaz. Las razones expuestas validan con gran fortaleza la opinion
gue la estudiante defiende y muestra una aprehension de los contenidos de la lectura,

logrando alejarse de lo literalmente expuesto para asumir una postura individual .

Cuando se valoraron los ejercicios de argumentacion realizados por los estudiantes
también se detectaron algunos casos en los que a pesar de expresarse un punto de
vista y justificarse con unos argumentos validos, la esencia de ellos se alejaba de la
intencion del texto leido y se acercaba mucho mas al caracter anecdoético, personal,
descontextualizado del @mbito de lectura propuesto por el texto. La justificacién de la
opinion asumida con argumentos que no son pertinentes a la realidad de lectura se

puede notar en el siguiente texto:

Yo estoy de acuerdo con lo planteado en este articulo, pues nosotras las mujeres
trabajadoras no queremos depender del hombre. Algunos hombres, a la hora de recibir
el sueldo les dan a la mujer Unicamente para la alimentacion o gastos mensuales, siendo
gue nosotras también queremos comprar ropa, arreglarnos el cabello u otra cosa y no
nos gusta pedirle a ellos. Es entonces cuando decidimos trabajar pero a pesar de durar
todo el dia trabajando les toca llegar a trabajar también en el hogar, definitivamente el
hombre no le tiene consideracion a la mujer. Ellos no van a dejar de ser hombres por el
simple hecho de coger una escoba o entrar a la cocina y dedicarse a hacer algo, pero no
piensan asi.

El emitir juicios frente a lo leido se constituye en un proceso que valida la comprension
de los mensajes que caracterizan al texto escrito. En este nivel el individuo empieza a
trascender el plano literal para apropiarse del contenido del texto y realizar reflexiones
particulares sobre él. Sin embargo, aun no alcanza a asumir una posicion y solo logra
desarrollar un comentario, ya sea a partir de parafrasear el texto o de utilizar un léxico

propio.
En la prueba final, el 60% de la muestra emitid juicios sobre la lectura efectuada, lo que

muestra un mejoramiento en la aprehension de los mensajes del texto, que favorece la

internalizacion de los contenidos leidos y se constituye en el insumo a partir del cual se
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construya un punto de vista, pues se evidencia en ellos el mejoramiento de la

competencia textual y gramatical. Esta situacion se observa en el siguiente ejemplo:

El (autor) generaliza que los hombres no se encargan del hogar en cuestion de oficios
domésticos y en atender las obligaciones con los hijos. Estoy seguro que hay hombres
gue se encargan de las obligaciones en el hogar y lo hacen mejor que la mujer, y lo
contrario.

En el texto anterior se observa que el estudiante hace un comentario de la lectura, pero
no alcanza a asumir una posicién frente a la lectura y se limita a hacer un comentario.
Ademas no se identifica con claridad a qué se refiere cuando expresa “y lo contrario”
pues deja entrever que las mujeres también pueden hacer mejor las labores del hogar
que los hombres y ese no parece ser el juicio expuesto en la parte inicial de su

comentario.

En este aspecto se destaca que los estudiantes empezaron a aprehender los
contenidos de la lectura y a identificar las intencionalidades del autor inmersas en los

mensajes del texto. En el siguiente texto se puede apreciar:

Aln no han sido derribadas todas las diferencias entre hombres y mujeres, al menos
no todas. Pero la mujer ha abordado otro factor adicional a su carga hogarefia
tradicional, como es la laboral. Sin embargo, no todas las mujeres cumplen ambas
funciones, ya que muchas eluden una de ellas por la contratacién de nifieras u otros
empleados. El hombre, por su parte ha ido aceptando cada vez mas su papel
coparticipante en la vida familiar..

En esta construccidon se destaca que consigue alejarse del contenido literal del texto y
presenta una postura frente a lo leido. Es importante entonces aclarar que en este tipo
de escritos si bien el estudiante refleja el efecto que la lectura ha producido en él, no se
aprecia un punto de vista claro que permita conocer la opinidon generada en el lector a

partir de la internalizacion de los mensajes aprehendidos.

La expresion del punto de vista refleja un alto grado de analisis e interpretacion textual

pues significa la posibilidad de tomar distancia del texto y plantear una opinion que
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involucre la reflexion profunda de lo leido. Esto indica un progreso en la
conceptualizacion e internalizacion de los contenidos que llevan a trascender lo
literalmente expuesto en la lectura para enriquecerla con sus experiencias, sus
vivencias e inquietudes individuales. El asumir un punto de vista implica un proceso de
abstraccion compleja que permite, a partir de la apropiacion de los mensajes de una
lectura, construir una vision particular del mundo. Véase ejemplo de ello en el texto que

se presenta a continuacion:

La desigualdad de los sexos es causada por el machismo. Muchos hombres no
permiten gue sus esposas trabajen porque piensan que estas deben dedicarse
solamente al cuidado del hogar. A otras por el contrario, les da igual que las mujeres
trabajen, pero les exigen estar al pendiente del hogar y de todo cuanto concierne a la
familia.

Ante el texto “Iguales, pero no diferentes” se logra determinar un punto de vista que
refleja su identificacion con la tematica expuesta por el autor. En este caso se nota una
clara adhesion al planteamiento asumido por el texto al valorar el nuevo papel que la
mujer debe desempefiar en la sociedad como protagonista de un mundo mas justo y
participativo y la posicion egoista de algunos hombres al no aceptar el nuevo papel que

la mujer quiere representar en la familia.

La explicacion fundamentada de las razones que validan las afirmaciones realizadas
con intencién de convencer o persuadir a otros con base en la profundidad de los
argumentos expuestos que pretenden apoyar la tesis asumida como resultado de la

interpretacion textual lograda. Léase con atencion el siguiente ejemplo:

Hay que valorar que estamos en un mundo moderno y que esos tabues de “la mujer
sblo para el hogar” han desaparecido paulatinamente. Teniendo en cuenta que el sexo
contrario ha tratado de comprender nuestra situacion de mujeres trabajadoras o de
hogar en esa situacion hemos cambiado. Sin embargo hay quienes todavia piensan lo
contrario y sostienen que no estamos preparadas profesionalmente para asumir un
cargo laboral. Por esta razon tratamos de esforzarnos y demostrar que no somos
inferiores al sexo masculino.
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En el parrafo anteriormente presentado, se observa la defensa del punto de vista a
partir de argumentos solidos que lo sustentan. En é€l, este estudiante aduce que se
atraviesa por un momento de cambio de paradigmas en la sociedad, donde poco a
poco el papel de los sexos se reorienta producto de la incursién de la mujer en el

mercado laboral.

En algunos ejercicios desarrollados por los estudiantes se evidencia la falta de
coherencia y cohesion al exponer la justificacion de sus planteamientos sin profundidad
ni fuerza argumentativa. En este aspecto es inevitable recordar la necesidad del manejo
de la gramética de la lengua como un ingrediente indispensable en la expresién efectiva
de las actividades intelectuales que se derivan del proceso lector. Si bien los
argumentos denotan una reflexion de la tematica leida, su inadecuada articulacion y un
incorrecto uso de los signos de puntuacion, refleja la desorganizacion del pensamiento
que subyace en las razones expuestas como en el escrito que se sefiala a

continuacion:

Los miembros de la familia , debe asumir unas ciertas reglas domésticas. No obstante,
estas labores debe ser repartidas de forma equitativa, a todos sus integrantes.
Contribuyendo en el desarrollo familiar, tomando como referencia, los problemas
psicoldgicos. En este caso la mujer, la mas afectada.

Contexto e intertexto

El 55% de la muestra expresé las relaciones existentes entre los dos textos
presentados. Se insistio en que los dos textos guardaban similitud en lo referente al
sexo Y la discriminacion frente a lo laboral. Es importante resaltar que los estudiantes
encontraron las similitudes, diferencias y las relaciones de complementariedad entre
las dos lecturas y con base en éstas pudieron desarrollar un trabajo que les puso en la
posibilidad de alcanzar este indicador. El proceso de intertextualidad alcanza una
dimensién invaluable en la medida que posibilita la interaccion de contenidos nuevos

con las estructuras cognitivas que el lector ya ha internalizado fruto de sus anteriores
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experiencias lectoras. Consecuencia de estas reestructuraciones conceptuales son los
nuevos conocimientos que el lector adquiere como resultado de un enriquecimiento
constante de saberes no s6lo académicos sino de la vida cotidiana. Es indiscutible que
para que una nueva informacion sea significativa para el estudiante, debe darse un
proceso de incorporacion de la nueva realidad al andamiaje intelectual que el estudiante
construye cada dia como producto de la interaccidén con el medio. El siguiente texto nos
ilustra la realizacion del proceso de intertextualidad en los estudiantes objeto de la

muestra:

La relacion existente entre los textos es que ambos hacen referencia al género
masculino y femenino. Un texto en cuanto a lo laboral y el desempefio de estos
en ese campo y el otro en relacion con los estudios. Muestran claramente las
ventajas y desventajas que tiene el hombre frente a la mujer y viceversa y a la
vez nos indican que poco a poco ciertos paradigmas van desapareciendo con el
paso del tiempo y que ambos estan en la capacidad de realizar acciones en
comun, ya sea relacionado con el trabajo o con los estudios.

En la muestra anterior es posible identificar los elementos en comun que se establecen
-la relacion existente es que ambos hacen referencia al género femenino y masculino-
las diferencias que se distinguen —un texto en cuanto a lo laboral y el desempefio de
estos en ese campo y el otro en relacidon con los estudios- y la forma como ellos se
complementan al ofrecer informacién que enriquece la situacion planteada por el otro
texto alrededor de la misma tematica —nos indican que poco a poco ciertos paradigmas
van desapareciendo con el paso del tiempo y que ambos estan en capacidad de
realizar acciones en comun-. Se resalta la aprehension de los contenidos textuales para
luego alejarse de los mensajes literales de las lecturas y establecer parametros de
encuentro y desencuentro en los mensajes que ellas transmiten. De esta manera el
ejercicio de intertextualidad brinda herramientas conceptuales que favorecen la
estructuracion intelectual a través del desarrollo de habilidades de pensamiento afines

al proceso lector.

Sin embargo, en algunas ocasiones los estudiantes no alcanzan a determinar criterios

que les permitan asociar, diferenciar y determinar la forma como las lecturas se
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complementan mutuamente. En esta situacion, ellos s6lo realizan una descripcion
individual del contenido de cada texto sin establecer parametros afines entre ellos. Un

ejemplo de este caso es el siguiente:

En un texto se habla que antes para entrar las mujeres a la universidad era muy
dificil pero con el tiempo fue cambiado ya que las mujeres en el mundo iban
teniendo mucha mas importancia porque ya las tenian en cuenta. En cuanto al
otro texto ya se habla de la mujer manejando un cargo con mucha
responsabilidad ya que tienen que quedar en alto delante de los hombres que no
le gusta que las mujeres trabajen.

A diferencia de los que lo consiguieron durante la prueba diagndéstica, un namero
importante de estudiantes encontro la relacion de complementariedad entre los textos;
los estudiantes lograron encontrar los elementos que enlazaban los escritos, cruzando
informacion de A que sirve para que B signifique C; en otras palabras, se establecio la
relacion entre los textos y se explic6 como uno de los textos hablaba del momento de
escoger una profesién y el segundo de ejercerla —mas que todo por parte de las
mujeres-. Esto significd un gran avance en el ejercicio lector de los estudiantes pues
alcanzaron a ir mas alla de la localidad del texto para construir un significado mas
amplio dependiendo de los engarces posibles con los mundos de otros textos y que que

se pueden apreciar en el siguiente constructo:

La relacion entre los textos es que no hay barreras para estudiar ni para trabajar,
ya sea en un roll laboral o profesional, porque, la mujer y el hombre tienen los
mismos derechos, como lo establece la Constitucién Politica donde no puede
haber ninguna discriminacién de género en nuestra sociedad. Lo mismo que
puede hacer un hombre lo puede hacer una mujer, ya que, la mujer se prepara y
estudia lo mismo que un hombre y se capacita igual para tener los mismos
derechos y el sexo no tiene que ser impedimento para esto. La mujer no es la
Unica que se debe encargar de la casa el hombre también debe colaborar con las
labores domésticas para crear un ambiente armoénico en la familia, sus
comparfieros de trabajo, de estudios y entre la sociedad.

En este escrito el estudiante refleja una apropiacion profunda de los contenidos de
ambas lecturas, para luego tomar distancia de los mensajes que las caracterizan y
establecer la forma en que se complementan para construir un sentido global del tema

abordado por ellas. Sin duda, los procesos de comparacion, contraste y
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complementariedad se constituyen en herramientas indispensables para realizar la
intertextualidad lectora que permite relacionar los nuevos textos con otros leidos con

anterioridad para enriquecer los saberes académicos y cotidianos.

Sin embargo, en algunas ocasiones los estudiantes no alcanzan a determinar criterios
que les permitan asociar, diferenciar y determinar la forma como las lecturas se
complementan mutuamente. En esta situacion ellos, s6lo realizan una descripcion
individual del contenido de cada texto sin establecer parametros afines entre ellos. Un

ejemplo de este caso es el siguiente:

En un texto se habla que antes para entrar las mujeres a la universidad era muy dificil
pero con el tiempo fue cambiado ya que las mujeres en el mundo iban teniendo mucha
Mas importancia porque ya las tenian en cuenta. En cuanto al otro texto ya se habla de
la mujer manejando un cargo con mucha responsabilidad ya que tienen que quedar en
alto delante de los hombres que no le gusta que las mujeres trabajen.

En algunos ejercicios realizados por los estudiantes se detectaron algunas dificultades
gue subsisten en el desarrollo de los procesos inherentes al nivel critico intertextual de
lectura. En este caso en particular, el estudiante utiliza términos rebuscados que no se
relacionan adecuadamente en la construccion gramatical que utiliza. Aunque presenta
una posicion frente al texto que denota un grado importante de comprensién, al emplear
expresiones no acordes con el contexto, genera confusion en sus apreciaciones. Se
pueden identificar estas caracteristicas en los textos elaborados por él. El primero trata

sobre la opinion que le genera el texto “Iguales, pero no diferentes”:

El texto es una idea que expresa la condiciéon y actual de la mujer trabajadora, con
respecto de la sociedad y sus subyugantes. Mi posicion es adoptativa de lo alli
planteado, ya que me ilustra, mas enfaticamente, mi comportamiento con mi familia y
sociedad... El cooperativismo, la tolerancia y la solidaridad deben primar sobre cualquier
forma social en la que interactten la raza humana.

Se aprecia que la utilizacion de palabras como subyugantes, adoptativa, enfaticamente
y cooperativismo, le restan coherencia textual al escrito y confunden en la

determinacion de la posicion asumida ante lo leido.
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El segundo texto refleja la expresion de la intertextualidad entre el texto anterior y la

lectura “Profesiones sin sexo”:

En el primer texto versan acerca de la relacion actual entre las mujeres, el trabajo y el
hogar. Poniendo de manifiesto la situacion actual de la mujer, también ilustran los
problemas que este ser, posee para desenvolverse a plenitud en determinado campo
laboral. En el consecuente documento, denotan, a pesar del estado de civilizacion
actual, las impertinencias existentes a influenciarse sobre determinada profesion.
Haciendo prevalecer la diferencia genérica para decidirse por esta o aquella profesion.
Empero, la relacion existente entre estos dos articulos versa sobre el género fisioldgico
del ser humano. Demostrando en la primera lectura, los obstaculos adyacentes a la
plenitud profesional de la mujer y en el siguiente, la tenencia en cuenta del factor
fisiologico para orientarse a determinada carrera.

Se nota que las expresiones las impertinencias existentes a influenciarse, versa sobre
el género fisiolégico del ser humano, los obstaculos adyacentes a la plenitud
profesional, entre otras, impregnan el texto de significados atipicos que no permiten
interpretar con claridad el sentido de esas expresiones e impiden acceder al mensaje

gue el estudiante quiere comunicar.

La habilidad de comparar teniendo en cuenta detalles, dejan ver un avance en este
complejo proceso de pensamiento con respecto a los logros presentados en la prueba
diagnostica. Los estudiantes encontraron los puntos afines entre los textos “Profesiones
sin sexo” e “lguales, pero no diferentes”. Algunos estudiantes de la poblacion intentd
establecer la comparacion, sin lograrlo, pero se abona esta intencion como positiva,

pues en la prueba inicial ello no ocurrié. Este avance se puede evidenciar en el texto:

En ambos textos se expone el hecho de que la mujer haya incursionado en el
campo laboral de los hombres y en las carreras que generalmente estaban
marcadas por el dogma de que eran para hombres. Ademas exponen el hecho de
que se haya ido rompiendo con este esquema hasta el punto de que ya casi no
exista diferencia.

Aqui se observa que el estudiante logra establecer como parametro de similitud entre

las lecturas, la presencia del sexo femenino en ambientes laborales -destacado en el
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texto “Iguales, pero no diferentes” y educativos incluido en “Profesiones sin sexo”- que

antes eran exclusivos para el género masculino.

En algunas ocasiones los estudiantes lograron hacer contrastaciones entre los textos
superando los logros de la prueba diagnostica. Se sefialdé que estos textos son
construcciones discursivas con finalidades diferentes, se puntualizé en elementos del
lenguaje y del titulo que marcan rumbos bifurcados. Se afirma que uno de ellos habla
del estudio mientras que el otro habla del &mbito laboral por parte de la mujer. Esto se

puede observar en la siguiente descripcion:

Los dos textos tienen relacion pero cada uno trata un tema diferente... Si la mujer
tiene que resolver problemas, los hombres también. Como el paradigma que
tienen algunas carreras profesionales al creer que son de indole femenino o
masculino exclusivamente, asi como el papel que cada uno desempefia en el
hogar. Creo que el avance de la tecnologia nos estd haciendo pensar de
diferente modo ya que ampliamos nuestros horizontes.

En el enunciado anterior se evidencian las diferencias que los textos ofrecen en los
mensajes que los caracterizan, de tal manera que se identifican los retos que cada uno

de los sexos debe enfrentar en los nuevos roles que la sociedad presenta ante ellos.

En los indicadores de comparaciéon y contraste, se vislumbran los elementos comunes
y diferenciadores del contenido de ambas lecturas. Estos procesos alimentan la
capacidad de interrelacionar saberes y asociar diversas realidades.

Intencionalidad y superestructura

En lo concerniente a identificar el tipo de texto, las respuestas develaron uno de los
tantos problemas que tienen los jovenes que inician su vida universitaria en lo
concerniente a determinar la superestructura de los textos que aborda. En este
indicador la poblacion logré precisar el tipo de texto que se trabajo. Algunos de los

elementos que se pueden analizar en este campo para llegar conscientemente a una
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respuesta afirmativa son el andlisis de las ideas, la estructura de las oraciones, el tipo
de informacion, el manejo del lenguaje y la intencionalidad del autor, entre otras. Sin
embargo, los estudiantes no alcanzaron a identificarlos; por lo tanto, no pudieron
determinar la estructura que respondia a las caracteristicas del texto estudiado, razon
por la cual muchos no fueron asertivos. Este desempefio manifiesta las falencias en
este campo y la necesidad de que el estudiante aprenda unas estrategias que le
permitan reconocer el tipo de texto al que se enfrenta puesto que de esa manera se le
facilitara su acercamiento a él, situacion que lo llevara a encontrar mayores datos,

reorganizar en menor tiempo y sistematizar su contenido.

Para clasificar los estudiantes en los niveles de lectura después de haber participado

del programa de intervencion, se aplicaron los siguientes criterios:

Un aprendiente se ubicé en el nivel literal si el nimero de respuestas acertadas en este
componente estaba en el rango entre 7 y 10 y en los demas niveles estaba por debajo
de 7 en el inferencial y de 3 en el critico intertextual. Para el nivel inferencial el

parametro estuvo entre 7 y 8 respuestas correctas y en el critico intertextual entre 3y 4.

En los resultados arrojados por la prueba final se aprecia que la distribucion de la
poblacién difiere de la mostrada por la prueba inicial de la mostrada en cada uno de los
niveles. En la figura que se presenta a continuacion aparece la poblacién total de la
muestra, atendiendo al numero de respuestas acertadas en cada uno de los
componentes de la prueba y el nivel en que fueron clasificados. En el nivel O se ubican
7 estudiantes que corresponden al 17. 5% a diferencia de la prueba diagnéstica donde
el porcentaje es del 15%. En el nivel literal el 15% representa 6 aprendientes cuyo
mayor numero de aciertos fueron en este nivel contrastando con un 30% en la prueba
inicial, lo que indica que disminuyo el numero de estudiantes que se encontraban en el
nivel basico de lectura. El 5% responde a 2 estudiantes que reflejan herramientas
cognitivas propias del nivel inferencial, una cifra equidistante al resultado arrojado por la

prueba inicial donde en este nivel estaba el 50% de la muestra. El 62% muestra que 25
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estudiantes lograron alcanzar el nivel critico intertextual, superando la cuantificacion de

la prueba diagnostica que fue solo del 5%, lo que sefiala un importante avance en el

desemperio lector en este nivel, centro del proyecto de investigacion. (ver figura 11)

18% 15%

ONIVEL LITERAL

B NIVEL INFERENCIAL.

ONIVEL CRITICO-INTERTEXTUAL
ONIVEL O

62%

Figural3. Clasificacion de estudiantes por niveles de lectura. Prueba final

En la primera categoria, relacionada con la toma de posicion, los estudiantes
resignificaron procesos que los llevaron a plantear puntos de Vvista,
seleccionando razones pertinentes para desarrollar una sustentacion a través de

parrafos argumentativos.

En lo concerniente a contexto e intertexto, los integrantes de la muestra lograron
anticiparse a un contenido textual e identificaron contexto comunicativo. Ademas
compararon y contrastaron lecturas para determinar las relaciones que se daban

entre ellos.

Con respecto a la intencionalidad y a la superestructura, los estudiantes

identificaron las motivaciones de los autores con un texto o con una expresion
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caracteristica de la lectura. Al tiempo que determinaron el tipo de texto, la
importancia del lenguaje y la estructura que lo caracteriza en la presentacion de

determinada informacion.
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7. CONCLUSIONES

La investigacion es un ejercicio que le permite al ser humano adentrarse en los caminos
del conocimiento para encontrar las respuestas que el contexto donde se desenvuelve
no ha logrado descifrarle. Se convierte en una experiencia que le ayuda a entender los
fendbmenos y a descubrir que las capacidades del individuo son las mejores
herramientas para construir el conocimiento. Los investigadores lo han entendido asi y
por eso una vez que inician el recorrido no pueden detenerse puesto que es como Si se
detuviera su aprendizaje. A continuacién se presentan algunas de las apropiaciones

adquiridas a partir de este trabajo:

1. Mejoramiento en el clima de la clase.

*- La asistencia, participacion, interés y la disciplina en las actividades programadas
mejoré notablemente. La toma de conciencia, la responsabilidad y el compromiso de
cada estudiante hacia el mejoramiento de sus habilidades lectoras fue primordial para el
ambiente de trabajo vivenciado. Esto también se vislumbré en la importancia que los
estudiantes de la muestra otorgaban a preocuparse por sus avances en el acto lector y
por encontrar estrategias que les permitieran superar sus dificultades.

2. Trabajo docente.

*- La experiencia como investigadores. El ejercicio significd para los investigadores la
adquisicion de un caudal de conocimientos tanto en la parte conceptual como en lo
relacionado con la dinamica que la caracteriza como ejercicio innovador. La practica
permitié la construccion de generalizaciones en torno al trabajo en la orientacion en
lectura, la contrastacion de conocimientos declarativos con procedimentales en torno al
campo de la investigacion y la conceptualizacion de elementos que hacen parte de la

estructura propia de este tipo de actividad. De igual manera, permitié visualizar otras
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formas de afrontar las situaciones que hacen parte del transcurrir de la vida en el

proceso de la educabilidad.

La investigacidon como proceso dinamico invita a quienes aceptan el reto de trabajar
en equipo a formar comunidades académicas que contribuyan a mejorar las
condiciones de su entorno y la calidad que este ofrece. Realizar una investigacion no es
solo hallar las respuestas a un problema de investigacion, es también reconocerse
como persona y ver en los otros una posibilidad de crecimiento personal y profesional.
Aunar esfuerzos para conseguir el bien comun brinda méas beneficios que los trabajos

aislados donde los esfuerzos individuales dificultan alcanzar grandes propdsitos.

*- Fortalecimiento del trabajo en equipo. La realizacion del trabajo se convirtio en el
punto de partida para buscar otros espacios que permitieran compartir la experiencia
trabajada con otras personas que tienen las mismas inquietudes sobre el desarrollo de
la lectura vy la potenciacion de las habilidades de pensamiento como herramientas
fundamentales para entender las realidades y acceder a las informaciones que contiene
un texto. La necesidad de socializar y de aprender de otros, que va mucho mas alla del
compromiso académico, transformé esta tarea académica en parte de un proyecto de

vida.

La convivencia que genera el trabajo en equipo irradia por un lado, una camaraderia
que favorece simultaneamente el desarrollo intelectual como producto del intercambio
conceptual que se da entre los miembros del grupo, donde el compartir de experiencias
se convierte en un caudal de conocimientos que valida su pertinencia segun los
intereses del equipo Y, por el otro, promueve la interaccion al reconocer la sociabilidad
del ser humano que no permanece mucho tiempo solo o aislado del mundo y sus

congéneres, pues necesita de otro que le acomparie en sus derrotas y triunfos.

*- Optimizacion del tiempo. En todo proceso investigativo es imperioso que sujetos

investigadores deben tener claridad sobre la probleméatica que genera el proyecto,
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puesto que esto les permitird mirar la viabilidad que el ejercicio ofrece en el contexto
académico en el que se desenvuelve y los beneficios que su ejecucion aportara a la

comunidad en la que se desarrolle.

*- Reconocimiento de las individualidades. El trabajo de investigacion brindo
lineamientos conceptuales que alimentan nuestra practica pedagogica al redescubrir la
lectura como un proceso que permite que ésta sea mas dinamica, que involucra
destrezas de pensamiento de orden superior y que con el dominio de ellas se

redescubre cada dia un mundo que nunca muestra el mismo rostro.

*- Ensefianza Vs evaluacion. Un descubrimiento inquietante pero no por ello menos
valioso es reconocer que el maestro olvida que la esencia de su vocacion es enseiiar,
acompafar a otros en su propio proceso de crecimiento intelectual. No obstante, la
cultura de la evaluacion ha penetrado tanto nuestras practicas que se ha olvidado el
papel de guia, orientador y modelador de los aprendizajes, para convertirnos en jueces
implacables que utilizan la evaluacibn como un arma que no por ser intangible es
menos peligrosa. Cuantas veces es necesario devolverse en el camino pedagégico
porque los resultados valorativos no muestran niveles de desempefio éptimos y en vez
de reflexionar sobre los mecanismos de evaluacion y las estrategias metodoldgica
asumidas se esgrimen razones que pasan el peso de la responsabilidad a otros
protagonistas de la accion educativa. La necesidad de modelar los aprendizajes, de tal
manera que lo que queramos ensefiar no consista simplemente en imitacién sino en
construccion conjunta, donde los aprendizajes adquieren el verdadero valor: la
pertinencia, la vivencia personal y la relevancia social. Una clase no es una evaluacion,
sino un proceso de acompafamiento en el cual se crece de manera intelectual a partir
de la interaccion con el otro, siendo clave aqui el planteamiento vygotskiano sobre la

Zona de Desarrollo Proximo.
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3. Trabajo textual

*- Abordaje del texto. Es innegable la ganancia académica y conceptual que el ejercicio
brindé6 a nuestro quehacer pedagdgico. Visionar la lectura como una herramienta
intelectual que posibilita el acceso a todo un universo de saberes es una confirmacion
de la indudable mediacion del lenguaje como vehiculo que permite la transferencia, la

construccion y resignificacion de conocimientos.

*- Desempenio en el nivel critico. De igual manera, acompafiar a quienes no disfrutan
del lenguaje como disciplina propia de su saber especifico, adentrarse en los mundos
posibles que el ser humano crea y recrea permanentemente a través de una
transaccion inacabable de significados, es una experiencia valiosa y enriquecedora que
erige las habilidades comunicativas como ejes transversales para la interpretacion y

comprension del entorno, por muy disimil que este sea.

El nivel critico intertextual por ser el ejercicio intelectual mas complejo dentro del acto
lector, requiere entrenamiento y madurez intelectual que le posibilite entender que el
texto es una conversacion profunda con el autor. Este nivel demanda unos subprocesos
gue se presentan de manera paralela aunque hay acciones que van afinandose en la

medida que su practica se hace constante.

*- Independencia lectora . El trabajo mediatizado producto de la planeacién y
organizacién de actividades con estrategias metodolégicas bien direccionadas logra en
los aprendientes transformaciones positivas en su acto lector. La lectura es una
habilidad que se perfecciona y por lo tanto es posible transformar las practicas lectoras

de un individuo.
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4. Curriculo

*- Enriquecimiento del microdisefio y elaboraciéon de material didactico para desarrollar
niveles de lectura, debe abordar tematicas y tipos de textos diversos para analizar el
lenguaje, las intencionalidades y la estructura que los caracteriza. El lenguaje
interactivo es un elemento fundamental que mide la interaccion entre el estudiante, el
conocimiento y el orientador. El disefio de talleres permite desarrollar habilidades para
estructurar instrumentos de evaluacion y guias de trabajo para mejorar niveles de
desempefio en cuanto a los procesos de lectura relacionados con el nivel critico
intertextual. El taller es una estrategia valiosa para desarrollar la lectura critico
intertextual al combinar teoria y practica. Se reconoce la exploracion como una
estrategia efectiva de activacion cognitiva que permiti6 en cada taller actualizar los
presaberes y contextualizar a los estudiantes. Cada nivel de lectura involucra
habilidades que muestran diferentes grados de complejidad, todo proceso de
intervencidn que pretenda desarrollar los niveles de lectura, debe reconocerlos y

secuenciarlos segun sea la exigencia de sus procesos.

RECOMENDACIONES Y PROYECCIONES

El proyecto de investigacion INCIDENCIA DE UN PROGRAMA DE LECTURA
RELACIONADO CON EL NIVEL CRITICO INTERTEXTUAL EN ESTUDIANTES
UNIVERSITARIOS permite determinar algunas consideraciones que se desprenden del

ejercicio de indagacion:

*- El diagnéstico de una problematica debe alimentar todo ejercicio de investigacion

como una respuesta a las necesidades e intereses de la poblacion beneficiaria.

*-El trabajo en equipo contribuye a generar vinculos que favorecen el diadlogo y
alimentan la concertacién, pues priman intereses grupales por encima de conveniencias
individuales. Se aprende a mirar en la misma direccion y a dirigir las energias hacia las

metas comunes que el grupo considera enriquece el ejercicio investigativo que lidera.
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*- La modelacién como estrategia de ensefianza resignifica el papel del docente al
valorar su funcion orientadora de los procesos lectores y devaluar la intencion

evaluativa que muchas veces caracteriza la practica pedagdgica.

*- Introducir el modelo de taller propuesto por el grupo en las actividades académicas
gue buscan desarrollar niveles de lectura, como una estrategia que articula los saberes
previos, favorece la interaccién con el texto, guia los procesos de comprension y
favorece la valoracién de los logros y dificultades en la realizacién de las actividades
propuestas.

*- Socializar los resultados a la comunidad universitaria para crear conciencia sobre el
problema lector con la intencidn de reconocer en la lectura una herramienta intelectual

que permite la interaccién con diversas disciplinas del saber

*- Implementar los talleres creados en el desarrollo del area de Competencias

Comunicativas para enriquecer el desarrollo curricular de la catedra.

*- Generar nuevos talleres que se constituyan en un libro de texto con miras a

publicacion institucional.
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UNIVERSIDAD DEL MAGDALENA
FACULTAD DE ESTUDIOS GENERALES
COMPETENCIAS COMUNICATIVAS
PRUEBA DIAGNOSTICA

NOMBRE: CODIGO: PROGRAMA:

El presente cuestionario tiene como finalidad principal identificar los niveles de lectura y la
caracterizacion de cada uno de ellos en tu proceso lector y escritor. No tiene una caracter
evaluativo dentro de tu desempefio académico en el area de Competencias Comunicativas.

Lee atentamente el texto “Un proyecto de vida” de Eduardo Arias y responde:
1. Seglin el texto “Un proyecto de vida” la expresion ir a la universidad se refiere a:

a. Aprobar una serie de materias b. Obtener un titulo

c. Aprender a secas d. Hacer tareas

2. El termino “sopesar” que aparece en la linea 70 se puede reemplazar por:

a. Balancear b. Contraponer c. Desconocer d. Valorar

3. El término “entonces” que se encuentra en la linea 26 cumple una funcién de:

a. Concluir b. Comparar c. Enfatizar d. Contrastar
4. La palabra “lo” en la linea 113 hace referencia a:

a. Deportes b. Conocimientos c. Placer d. Fisica

5. Si el Unico objetivo que tiene una persona al ir a la universidad es conseguir un carton,
entonces se hace necesario establecer una relacion:

a. Semestre-sueldo  b. Calificacion —semestre  c. Costo- beneficio C. Semestre-
carton

6. El tema del texto “Un proyecto de vida” es:

a. La construccion de una profesion b. Los espacios de la vida universitaria

c. Larazon de ser de los estudios universitarios  d. La universidad como forma de ganarse la
vida

7. El texto de Eduardo Arias tiene un carécter:

a. Argumentativo, porque expande el significado de la expresion y aduce argumentos a favor del
tema

b. Expositivo, pues expone una situacion particular acerca de los estudiantes universitarios en el
pais

c. Narrativo, porque relata los acontecimientos de su experiencia y la de sus amigos en la
universidad

d. Descriptivo, pues cuenta los sucesos de los que van a la universidad

8. La expresion “difusos brochazos” se refiere a conocimientos:

a. Previos b. Superficiales c. Profundos d. Cientificos

9. La intencionalidad del autor a partir del texto es:

a. Convencer al lector de las bondades de la universidad b. Motivar al estudio de las ciencias
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c. Sugerir obtener altas calificaciones d. Mirar la universidad como medio de
transformacion
10. El texto inicia con la frase “para qué sirve estudiar con la intencion de:

a. Hacer conscientes del sentido de ir a la universidad b. Negar a la universidad el papel
formador

c¢. Asumir que se aprende mas fuera que en el salon d. Entender la relacién costo-beneficio
11. En la linea 90, los dos puntos se usan para:

a. hacer una enumeracion b. anunciar un ejemplo

c. iniciar un resumen d. Realizar una explicacién

12. La palabra doctor en la linea 15 denota:

a. rango de importancia b. grado de sabiduria

c. poder adquisitivo d. Reconocimiento social

13. La expresion “de alli su nombre” inserta en paréntesis en la linea 84 quiere indicar:

a. ironia b. aclaracion c. explicacién d. contradiccion
14. Segun el contenido, el texto tiene un carécter

a. academico b. social c. educativo d. Filosofico
15. En la oracion inserta entre comillas en la linea 55, el conector porque, introduce:

a. consecuencia b. conclusién C. argumento d. Causa

16 La primera oracion del texto puede clasificarse como:

a. Exclamativa b. Interrogativa c. Dubitativa d. Enunciativa
17. La palabra “tonto” en la linea 67, hace referencia a:

a. Sencillo b. Simple c. Comun d. Evidente

18. El conector “pero” de la linea 74, puede reemplazarse por:

a. En consecuencia b. Por consiguiente  c¢. Aunque d. Porello

19. El conector “ante todo” en la linea 22, tiene el sentido de:

a. Expresar supremacia b. Mostrar inferioridad

c. Destacar una conclusién d. Agregar una explicacion

20. La palabra “esbozar” de la linea 41, hace referencia a:

a. Planear b. Esquematizar c. Dibujar d. Vislumbrar

21. Expresa tu punto de vista sobre el texto “Un proyecto de vida” de Eduardo Arias y justifica
con argumentos pertinentes la posicion asumida

22. Lee los textos “Un proyecto de vida” de Eduardo Arias y “El poder del conocimiento” de
Antanas Mockus y expresa tu punto de vista sobre la relacion que se da entre ellos.
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ara qué sirve estudiar. No es &
D cil enunciar un fistado de razo-
nes, menos en estas tiempos de de-
sampisc alarmante y de profesiona-
les especializados dedicados 8 mane-
jar taxis 0 a sobrevivir con un restay-
rante de aimuerzos ejecutives. Pero
que vale la pana, vale 'a pena.

Ir a Ia universidad es una ex-
penencia que va mucho mas alld del
simple hecha de aprobar una serie de
materas y recibir un ttulo. No se tra-
ta de ir a cumplir. Si el dnico objetivo
que impulsa a 12 persona es conse-
guir un cartdn, que le digan doctor y,
de paso, aspirar & un mejor sueldo
graclasa las calificaciones obtenidas,
en ese Caso sl que es necesano hacer
una relacicn costo-beneficio. Que ef
costo de cursar ocho 0 10 semestres
fo amortice una probabilicad razons-
ble de conseguir un salaro suficiente.

La universidad es mucho mds
que hacer tareas y sacar busnas no-
1as, Es, ante todo, un centro de ense-
fianza. Se lrata. entonces, de it a
aprencier. No necesariamente lo que
los profesores niden. No necesarie-
mente lo que exige el pensum. Serlrz-
1a de aprender, a secas. Y en &l cam-

{n provecto de vida

pa del conocimiento todo vale. Todo
sive,

No necesariamente es en &l
aula de clase donde mds e aprende.
German Andrade, uno de los mejores
bidlogos de Colombia, sostenia que
las clases interrumpian sus intermina-
bles sesiones de estudio en la calete
ria de 12 universidad, donde &l y olros
companeros, tesde primer semeste,
comenzaron @ esbazar no una carre-
ra, una manera de ganarse la vida, si-
no algo mucho mas impartante y pro-
fundo: un proyecto de vida

La universidad permite, o al
menos asi deberia serfo, que un estu-
diante no sdlo apruebe las matenias
que le permitan ejercer una profasién
determinada sino que también apren-
da a ver el mundao desde las distintas
oplicas de las dencias naturales, ¢l
aria y el humanismo.

Tal vez la peor gran trampa €5
creer que en la universidad lo ense-
fian todo. Que “fa universidad es ma
ia porgue no me acuerdo de nada de
io que dieron en ciase”. Mds que in-
formacion, una buena universidad en-
sefia a aprender, a adquiriry 3 valorar
la informacion y, mucho mas impor-
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tante, a cuestionar esa
informacién. A desa-
mollar un sentido crit-
co de la vida.

Una buena uni
versidad, por citar un
eiemplo tonto, no sélo
debe ensehar a cons-
truir un reactor nuclear
sing también a sope-
sar las posibles consecuencias que
puede traerle su uso & la sociedad y
al medio ambiente.

Pero esa no s tarea exclusiva
de los profesores, Es un aprendizaje
en el que 1a iniciativa del estudiante
s tan importante come los medios
de que dispone para desamollar su
afén por el conacimiento.

Es cierto, no todas las univer
sidades hacen facil apravechar seme-
jante diversidad. La tendencia a hacer
de estos centms de saber universal
(de alli su nombre) meros politéeni-
cos donde a duras penas se adquie-
ren difusas brochazos de eso qua lia-
man cultura general va de la mano
con esa tendencia tan nociva de los
tiempos modemos de producir espe-
clalistas. Valga un paréntesis: espe-

cialista es aquella
persona que cada
vez sabe méds y mas
acerca de menos y
menos, hasta que
llega un momento
en el quelosabe ca-
sl todo acerca de
casi nada. Todo lo
contrasio a Leonar-
do da Vinci, 0 en nuestro caso & Eze-
quiel Uricoechea, Manue! Ancizary to-
dos es0s llustres colombianos de! s
glo XIX casi olvidados en estos tiem-
pos de especialistas y de educacion
vista anicamente desde el punto de
vista de Ja rentabilidad.

£l conocimiento, en Ultimas,
€5 una aventura, en ciertas disciph-
nas, como la fisica de particulas y fa
biciogia molecular, puede llegar a ser
un deporte extrerno, Es un placer que
quieres 1o han aprendido a disfrutar
jamés abandonan,

De pronto nada de lo ante-
rior es rentahle, Pero qué rico es vi-
vir con 13 tranquilidad da que &l pa-
50 por este planeta fue algo mas
que comer, dormir y poder pagar a
tiempo los recibos.
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][° humanidad ostd en unz T2n-
sicicn muy ripida y fuere hacia
las sociedades de! conockmiento, Ps-
13 13 economia cada vez va a ser s
Importantz el conocimienta, Las par-
sonas, al estudiar una camerz, 3d-
quieren una sare da conacimisrs,
y gracias 2 ellos y al ejasicls 2n su
apicacidn adquieren una identiczd,
o5 daclr, que af ostudiar una carera
2 adquiere una identidad basada 2n
¢l conocimiento de unas prodsiores
0 unas discipinas académicss, co-
mo la matemdtica, 1a biologia, 2 cui-
mica, la filosoffa y otras.
Obviaments, el mundo 2c-
lual también ofréce oportunidaces
para personas qua no siguen care-
ras universitardas, Mucha genta sa
sbee paso en 13 vida sprendienco
cosas en el lugar mismo def trata-
Jo y adquiere una identidad basaca
en la trayectoda laboral,
Sin embargd & tendenca

UEL'CONOCHIICTHNO - ~ %

L4

cudhtitathamente mis Importants,
menos visible en los medias y menos
espectacular, es 13 de aquetios que
se abren un espacio & la vida 3 ta-
vés de la formacidn universitada, gue
ademds .2 conecta cada wo7 mis
o la formacion del pasgrado
Poraigurs razén, como obvia,
despienta mis impatias en la gonta,
tn los talovidents, fa trayectarn mé-
gica del fulbolista o daf actor exltoso,
quienes generdimente, ol venlt e
condiciones muy precadas y graclcs
a su desempelio 0 su talento, asclen-

. den cipidaments, pem e! caming es-

tadisticamente sli’ay mosivo do as-

ostugin, |
lndenendlen
qué carrers 52

N

da los mé&iodos mate
miticos, ¢a lo gue se
podifan Hamar las ra-
presentacones gréf- |
cas, come las que uti-
lizza la clancia y o [
lecaodogle.

Quien  pasa
por una universidad
estd mejor preparado
parz2 uamundo donde
las rozones emplezan gradusirents
2 resmpiazas ¢l poder del dinero y de
|2 fuerza bruta. Entonces ¢ que ssis
dia esth mejor preparado par un
mundo basado en ramnes y e ol

'-

Artands
Rcted

msoesddelccno:iwemn el del;- que k2 rei2cién con fa accldn no es de

}J R

3 tino de planeacén.
(39 8ttiones se hacen preparacas,
ents discutidas, disetadas so-

| &

ey e b Booralal Moo d
- W G s PP

qmmb&aéﬁm&ﬂdde‘ﬁfééb&ﬂy&muh%
Ia argumentacidn y éa f de fa orga- - do objeto da carlcatiras, de butes
nizacidn racional de fa aceidn; tam-  muy agudas en la fiteratura g en ol cb
bién en el dominio de b escritura y  ne, es un poder muy grande = el
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mundo  contampo-
réneo,

Hacer blen
unos planos, diss-
fiar blen sobre el
papel unos proce-
$08, vala su peso
en oro. Por ejem-
pio, el & aicalde
M de Nueva York Ru
’ ~ dalph Glullenl hizo
unas recomendaciones a la Alcak .
dia de Méxlco en mateda de segur.
dad y cobnd por ellas cuatro o einco |
millonas de délares.

No ea tan visitle of vaior del
conocimisato coma ef édto parsanal
def futbollsta o del actor, par ef o -
nocimienta 8o ha ido comvirtendo en
una hemamienta muy importante de -
modificacién de 13 realidad y en un
Insumo muy vallaso on los procesos a
mdwmm’dcamulo
institucional,

Motkus




UNIVERSIDAD DEL MAGDALENA
FACULTAD DE ESTUDIOS GENERALES
COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

0 TEXTOS ESCRITOS: UNIVERSOS DE IDEA

OBJETIVO: Apreciar las diferencias entre los diversos tipos de textos y asumir diferentes posturas ante el
contenido.

Anexo a esta guia encontraras los textos: “Partes de una araia”, “;Por qué hay jefes?” y “Exportacion de
desechos venenosos”. Utiliza estas lecturas para desarrollar las actividades relacionadas a continuacion.

ACTIVIDADES PRELIMINARES
1- Explora. Lee cada uno de los titulos de los textos y anticipa el contenido de cada uno de ellos.

2- Lee. Realiza la lectura de cada uno de los textos y compara el contenido de estos con las
predicciones realizadas.

ESTUDIO DIDACTICO

2- Inférmate. Es el momento de entrar al mundo de los tipos de textos. Tu docente va a compartir
contigo lo siguiente:

Los textos escritos se clasifican, segun el tratamiento que le dan al tema. La intencionalidad del
autor con su texto determina el lenguaje, la estructura y las cualidades que lo caracterizan.

Tipos de textos: - Expositivo
- Descriptivo
- Argumentativo

ACTIVIDADES DE EJERCITACION

3-Relee. Aborda nuevamente el texto. “Exportaciéon de desechos venenosos”. ;Qué palabras se
repiten en esta lectura?, ¢Qué relacion puedes establecer entre estas palabras? Con base en
esta relacién ¢ Cual crees que es el tema de este texto?

Ahora aplica este mismo ejercicio a los textos “Las partes de una arafa” y
“¢ Por qué hay jefes?”.

4- Practica. A partir del ejercicio anterior, reflexiona sobre la forma, como los autores desarrollan la
tematica en cada uno de los textos. ¢ Cual crees que es la intencién de los autores en cada uno
de los textos? ¢Convencerte de algo? ¢Darte informacidon sobre un asunto? ¢Presentarte las
caracteristicas de un objeto? ¢ Qué diferencia encuentras en el lenguaje utilizado en cada uno de
los textos?

5-Argumenta. De acuerdo con la clasificacion que acabas de hacer de cada uno de los textos.
¢ Cuales son las razones por las cuales hiciste esta clasificacion? ¢ Qué te induce a ello?.

6-Ejerce tu critica. Expresa tu opinion sobre cada uno de los textos presentados y sobre este ejercicio
¢ Te parecen bien construidos? ¢ Qué elementos no compartes de los textos?
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Las partes de una arana

R ecordaran que estas bichos no tienen cabeza y torax separados, sino unidos en ¢l llamado cefalotorax, que
junto con el abdomen forman el cuerpo de ka arana. Cast todas tienen 8 ojos muy sencillos, pero en reals

dar! son bastante miopes

Genen varios apendices muy caracteristicos: adelante los queliceros que lerminan en una ufia aguda por donde
inoculan la ponzona. Le siguen los palpas o pedipalpos, que usan para manipular la presa, para palpar el suclo

¢ Incluso para trepar, El extremo de estos palpos o3 impottante para nosotros. Si el extremo es fino, el animal se

169

ra una hembra o un juvenil; 3 evta
engrosado sera un macho, ya que
alli se encuentra ¢ Grgano copuly-
dor llamado bulbo. Despues tene
mos los cuatro pares de patas
locomotoras. En ¢l extremo final del
abdomen podemos ver unos apen:
dices mas chicos que son las hileras
o hilanderas, que tienen las glandu:
las que segregan la seda o tela de
arana

Los machos viven menos tiempo
que las hembras y son generalmen
te mas chicos, a veces mucho mas
chicos, Son flacos y de patas Lirpas,
mientras que las hembras nos pare-
cen mas robustas y con el abdomen
mucho mas gordo. Muchas hembiras
tienen una placa dura en ¢f vientre,
¢l epiino u organo sexual externo
que indica su madurez. Una vez co-
puladas, estas hembras pondran mu-
chos huevos dentro de distintos
tipos de saquitos de seda (ootecas),
de los cuales a cierto tempo saldsin
aranitas.

En las licosas, las madres transportan
la ooteca colgando de las hileras
Cuando las aranitas salen de la oote-
ca se trepan sobre la madre, que las
transporta hasta su dispersion,

www planetatierra com



Exportacion de desechos venenosos

ara anorrar dinera, aleunas indistrias exporian sus desechos a owas paises en los gue nn oson

obligatorios los costesos proceduientas de elirinacién. |.os paises pobres del mundo en was de

desnrrallo aceptan los desechos seme Cna forima e ganar dinere, PEQ MUY rara vez cuenlan con iss
nstalaziones para deslncesse de gllog de farma sepura Europa y Estagos Unidles exportan sus desechos
a 105 paises aficanas v a algunios paises asidlcos, incluida China, Eere comercic es legal, pero algunas
cempaiias iresponsables también o hacen de forma ilegal. En Nipersn, en 1988, za werticron
ilegalvente 3:500 raaeladas de materiales sedgroses procedentes de Haha en ura propizdad de un
agricuiror. Casi la mutazd de los zentenadores tenia fiigas, con un elevado respe de incendic o de
explosian. Conrarminaron también el suministro loeal de agua potable,

A menudn, a3 log barcos aie conbienen desechos peligrosos se les rechaza en Jos puertos por
censiderarios un riesgo i~ageptable. Alginas Ge estos harcos han estarln en los titulares de los
periddicos, corco el Karn 11 coue viapd durante mreses v 1988 de un puerto suropeo a ctraantes de qus
se ‘e obligara a valver cot su carga mortal a 1alia, de donds precedia. Otros baccos han tanido sue sstar
en el mar durante mas tiedpe ';Unu de =llos, que transportaba ledos contarinados de aguas residunles
de Estados Uridas, estivo en el mar durante dos aies Otre cargamento de desechos estuvo vajande
diwante un afo hasta que los escapes de los barrdes qua transportaba erferniaron a ncha niiembros de
Ta tripulacidn. ’ v
Lag leyes eurnpeas zara exporfacién ce desechos pelarosos sen sada vez nids esrictas, para garantizar
que el zals que rewhe estas desechos esté hien informadn ¥ opueda maneiar sy eliminacién von
seguridad. Esto wroard problemas en Furopa, gue Actuamente sdlo trats de farma segura un tercic de
w5 desechos peligrases Jasdn ba dado un pasa hara adelanre reciclards la mitad de los desechos
toxizes que produse. pero la mejor altarnasiva serf utilzar métodes de faly iCacian que, pary emgezar,
crearan menos desechos

;Por qué hay jefes?

n 2l sigle XV, unjoven hemibire de jetres francés amioo de Mantaigne —Flenne de la Bodtie— se

hizounra pregunta al pargser ingenua pero, sibien se moa muy profunda: (Por qué los miembros de

civia seueaad, que son muzhes. chadecen a uno (lanese rey, tirano, dictador presidente o jofe de
cunkyuier clase)? jPor quf agiantan sus drdenes, en lugar de mandarle de pases o trarle por la ventana
31 se pene demasiado pesado?
Minpin jefe o5 tan fuerte fisicarante hablanda, como el conunto de sus sihdited, o saiiera como
cuatre o @neo sibditos echades plalate iks per miedo a sus puardias? (Por | pagal Pero si lo que
suieren es dinesn, Joor quidno se e awetan toda lo que figae v acabamos de unsa vies? 1Y pes qué, cuanda
s2 lquddaa Caligula o a cualauer pobre incarrpecente coma Livs XV, sdla es para buscar enseguida
atre mandamds ne muy distinte? { ) Renuntnr a narce de la fibertad persanal v ohederss a oto nunca
nes haparecide a 'os hamanos miaa idza, a pesar Ze los alwies neonvenientes (...
Lo cierto es que los jefes 1as perse-as revesadas de mando, man disfrutade sempre ¢e un hala esgecial
die tespeto y veneracidr, ceme si oo fusran seres humanes como los demas, Bl habitn de obedecer
todes a una 1o hemos debide adlguirr a costa de snucha sangie y tremendas presiones colectivas: por
esoouna especie de sante temes rodea a tado el que otupa una jefatura {..) aungue no sea mis que un
aleaige oo pueblo. Cualzuier jefe tiene algo de tabiil en caso centiar o, no dura comio jefe mivn momen-
zo. Por eso Ios jefes se bar buscado Lante parentesce cont los dioses y a veces han wdo considerados
dinaes tacrenales

Tuvrairks Savatar Lrivsi Jices Aenfer, pags, 5750
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UNIVERSIDAD DEL MAGDALENA
FACULTAD DE ESTUDIOS GENERALES
COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

EL TEXTO ESCRITO UN JUEGO DE CONEXIONES

OBJETIVO: Analizar las relaciones de orden semantico y gramatical entre los elementos de un texto

Anexo a esta guia encontraras el texto “Y ahora, ¢quién podra defendernos? Desarrolla las actividades
del presente taller a partir de la informacion que encuentras en él.

ACTIVIDADES PRELIMINARES

1. Explora. Lee el titulo y anticipa el contenido del texto. ¢Qué te recuerda? ¢Te parece un titulo
apropiado para un texto académico? ¢ Por qué?

2. Lee. Desarrolla la lectura del texto y con base en las explicaciones del taller anterior piensa ¢ Cual
es el tema? ¢ Cuales son los subtemas? ¢ A qué tipo de texto pertenece?

3. Actualiza saberes. Ya leiste el texto, en este momento puedes opinar sobre los siguientes
interrogantes ¢Acertaste en la anticipacion hecha en el punto 1 sobre el contenido del texto?
¢, Cambié tu apreciacion? ¢ Por qué?

ESTUDIO DIDACTICO

4. Inférmate. Presta atencion a lo que tu docente va a compartir contigo. No olvides que el éxito en
cualquier ambito depende de un buen monitoreo del propio desempefio. Te aconsejamos por
tanto que pongas en practica esta idea en la presentacion que se realizara a continuacion.

COHESION Y COHERENCIA

Conceptos
Elementos
Mecanismos

ACTIVIDADES DE EJERCITACION
Con base en el texto “Y ahora, ¢ quién podra defendernos?, desarrolla las siguientes actividades.

5. Aplica. Lee nuevamente el primer parrafo e identifica los elementos que
enlazan las oraciones. ¢Qué funcion cumple el conector pero? ¢ Cudl es la intencién del relativo
como? ¢Qué relaciones se establecen entre las oraciones por la presencia de estas palabras?

6. Realiza una nueva lectura al segundo pérrafo. ¢Qué intencion tiene el autor al incluir una
pregunta? ¢Con qué finalidad se utilizan los términos ellos y las cuales?;Qué se busca con la
Ultima oracion?

7. Practica. Ahora descubre lo que has aprendido, analizando los parrafos restantes. En forma
individual identifica las relaciones de coherencia y cohesién en cada una de ellos. Recuerda que
es importante reconocer los elementos de enlace que propician esas relaciones.

8. Reflexiona. ¢Qué relacion encuentras entre el texto trabajado en este taller y “Exportacion de
desechos venenosos”? ;Qué aspectos los hacen semejantes?; Cuales los diferencian?
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Y ahora, ;quién podri defendernos?

S in duda, estanmos en erisis. Es po-
sthle que 1a gran mayorfa nu co-
nozea sus alcances precisos, pero by
idea de gue los recursos naturales se
estdn acahando esun fntasmn que
recorre el mundo. Como van fus co-
sas, Ins futuros gencraciones se que-
datdn sin agun v sin aive, o hereda.
rin estos  clementos vitales  on
lamentables estidos de sucivdad,

(Es exagerada Ia histeria ambicol!
No: es innegable que existe un gra-
visimo problema. La poblacion del
mundo ha crecido demasindo, y su
presencia tienc ia capacidad de ago-
tar el aire, contaminar el agua, cam-
binr el clima y acabiar especies ente-
rns de animales y plantas, muchas e
Ias cuales ni siquiern conocemos. La
crisla proviene de I concentracidn
de gente, Las seres hiomanos san los
que ponen en peligro el equilibrio
ambiental, y sin ellos In natualeza
no enfrentarin los graves desafios
que hoy amennzan su supervivenci,

{...)

La crisis del medio ambiente es ¢l
stmbuoloy, por excelencin, de los pro-
hlemas que planten la glebalizacion,
En ningdn otro asunto, ni siquict
las comunicaciones o I cconomfy,
ey tan evidente ¢l hecho de gue cadn
uno de los seres humanos depende
de todos los demds. De poco sirven
los sacrificios gue se hagan en un pa-
fs africano si en Istados Unidos, o
en Europa, a en Asin, se mantienen
las pricticas que hacen que el desa-
il sea insostenible parque ngotan
los recurses que Tos alimentan, En
wnterin snldental, todos los pafses,
ricos y pobees, no importa su veli-
gion, poder 1z, compartimos la
misma vecindad, ()

Los cieniflicr s canstderan que Tns
~emistones de CO; deben reduciese a
509 o 60 para eviar que el exlor

sign aumentando y prevenir efectos

catastrdficos come el (eshielo en las
regiones polares, que a su ver podrla
inundar revritorios codteras, Muy fi-
cil decirlo. Pera, parm hacerlo, la

gente tendefa que usilizar en menur
cuantfa los combsribles que mis
producen este pos: carldn y perrd-
leo.

Los del Nerte, por ejemplo, guieren
hopoter eestricciones en el uso de
lns viguezas naturalies gue se han pre-
sorvado en el Sun Pens eatos dlimoes
respotnden gue serfa injusto auto-
condenrse nom estinlo permanente
de subdesarotlo pacn correpir el de-
sequilibe io eeoldgien producida por
los ricos en sus propios procesos de
desurrallo. (...) De jgual manera, hay
naciones ricas en biodiversidad, la
mayorfa atrasadas, que demandan
1ecursos ccondmicos pars pagar las
polfticas necesarias para defenderla,
conocerln y aprovecharls. La diver-
sidad biolégica —unn de las grandes
riguezas de Colombin— se define
como la cantidad de especics anima-
les y vegetales que se encuentran en
una unidad tervitorial, En regiones
coma Choed, se localizan los indices
mds altos del mundo. Tlay géneros,
incluso, que adn son desconocidos o
que no se han catalogado,

Salvar al mundo de Ia catdstrofe eco-
l6gica es posible, Pero se necesita di-
nero y sacrificios. Los pafses inds po-
derosos tienen lo primero ¥y no
quicren lo segundo. Los débiles, pro-
hablemente, aceptarfan sacrificios u
cambio de dinero, Pero no es tan (Geil
encontrar equilibrios en los compro-
misos necesarios para construir uNa
verdadera cooperacién. En el fonde,
hay mis discursos y declaractones quv
decisiones y obligaciones, porque al
final nadie estd totalmente convenc:
do de que el problema no lo puedin
solucionar los demds,

Rexdeip Pardo, en revista Sl
Pogos, No, 13, diciembre de 2000, pfigs, 80k
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UNIVERSIDAD DEL MAGDALENA
FACULTAD DE ESTUDIOS GENERALES
COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

. RESUMEN, EJERCICIO DE Esty),,

OBJETIVO: Ejercitar la habilidad de organizar sintesis de contenidos, como elemento fundamental en la formacién del
lector critico

Anexo a esta guia encontraras el texto “jPor fin la clonacién!” de Emilio Yunis. Con base en él desarrolla las
siguientes actividades:

ACTIVIDADES PRELIMINARES

1- Explora. Desde el titulo del texto desarrolla. ¢Qué tipo de texto presumes que es? ¢Cudl sera la
intencién del autor? ¢ Cudl crees que es la posicion de Yunis frente a esta experiencia?

2- Lee. Aborda el escrito. Léelo y sefiala los apartes que consideras importantes. ¢ Cual es el tema del
texto? ¢Cudles ideas pueden resaltarse? ¢COmo se relacionan éstas entre si? ¢COmo interpretas,
desde tu posicidn, estas ideas? ¢Qué posicion asume el autor frente a la tematica? ¢ Corresponde
esto Ultimo con lo que habias anticipado en el numeral uno? ¢ Desde tu concepcidn, consideras que
estan bien utilizados los signos de puntuacién? ¢ Qué observacion puedes hacer al respecto?

ESTUDIO DIDACTICO

3- Infébrmate. Escucha atentamente (y participa con tus interrogantes) la informaciéon que tu docente
compartira contigo sobre el resumen:

Concepto Caracteristicas Procedimiento

4- Participa en la elaboracién del resumen que paso a paso desarrollara tu docente con base en el texto
“¢ Embriones Mutantes?”.

ACTIVIDADES DE EJERCITACION

5- Practica. Elabora la sintesis del texto “jPor fin la clonacién!” utilizando como herramienta lo estudiado
con tu docente.

6- Comparte. Lee tu ejercicio a dos compafieros y escucha el de ellos. ¢ Qué piensas después de haber
escuchado a tus compafieros? ¢ Cual te parece el mas acertado? ¢Por qué? ¢ Qué elementos tuviste
en cuenta tu y ellos no? ¢ Cudles ellos y td no?

7- Ejerce tu critica. Expresa tu opinion sobre el texto que acabas de leer. ¢Estas de acuerdo con la
posicion del autor? ¢ Por qué? ¢ Te parece un texto adecuado para la clase? Justifica tu respuesta.

8- Reflexiona. Establece las relaciones existentes entre el texto de Emilio Yunis y “;Embriones
Mutantes?”. 4 En qué se parecen? ;En qué se diferencian?
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{Por fin la clonacion!

1o mumiferos se reproducen por via sexual, mediaute la unida de un
cspermatozoide y un vlo, I que forma un embiion, Je dorde Surgicd
Ut nuevo individuo W organismo. Este proceso es comin a la gran ma-
yoria de las especies; en los mamiferos una de las particularidades es
que tnda la reproduccidn es intema, y el desarrollo ceurre dentro del
organismo matemo.

Eo 1996 lan Wilmut y Keith Campball lograron el nacimiento de
Dolly, una oveje de Ja raza Finn-Dorset que se convertiria en el animal
s Famoso de da historia. No es comin poner nombres propios o ani-
males, salvoatas maseotas, pero ésta, al igual que otras avejas nacidus
en el misme instittitn on 0Vejas con nombres propios y reconocidas e
todo &) murdn. T Roslin Institute, en sus comienzos nurido por ia Uni-
vorsidad de Edinburgn, s un gran centro donde se investiga acerta de
todos Tes animales de granja, su biologia molecular, genctica. embrio-
logia.

Con Dally ge cfectia un cambia radical en la Biologia. Es un clon
ablenido de uny célula extraida de fa glindula mamaris de una oveje
adultn, desarroliada en sus primeras etapas en medio de cultive, y ¢l
eanbridn fue mplantade en el frero de oira oveja que le sirvié de nodri-
74. L madre de Dolly habia muz1io tiempo airds pero se habia guarda-
do un cultivo celuler de leﬁdo mEmario.

1 procedinienta seguido par los investigadores es sencilla de explicar
con palabras: B! ndelso de uni célula mamaria e cultivo se transfisio
ot dvulo de otrn ovéjaial que se le retird previamente 50 proplo niicieo.

El expenmento «prendio» —fusron muchos los ensayos—, cmpcm'l a
desarrollarse va embridn en medie de cultivo que luego s transfiri6 al
Glero de otra pveja preparado hormanalmente para que pudicra implan-
terse.

‘Cuando s informé el £xito del experimento, v ef nacimiento de Do-
iy, ¢n ¢l nfimero de febreco do 1997 de 1a revista Marurr, los cientificos
v el mundo en general no salian de su esombro. Varios hechos contri-
buian, ulgunos de ellns par tratarse de dogmas de 1a Biologia que se
Gerrumbaban,

EMILIO YUNTS
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Se trataba del primer clon logrado a parir de una célula adulta, espe-
tizlizads, cuando los aniecedéntes que se teufan eran de clones ohteu
dos de células embrionarias, por otrz parte, se habfa logrado puTprimers
vez uno de 1o suefios hasta entorces urleanzada de ls Bidlogis, lograr
que el discurso genético que habia llegado a un grado de espacializacian
pudiera regrosar al comienzo de la cinta, al comienz del programa par
aniginar un nuevo organismo. Vedmoslo de esta manera: un mamifero es
el preducto de fa unin de dos programas genéticos, uno materny ¥ otre
pateme, que concurren cuando un dvulo es fecundado por un £sporia-

: tozoide y forman un embsidn que se desarrollard en el Gtero de 13 madre,
De esa cflula originana, tambin lamada cigoto, saldrén tdas Jas c&ly.

Ias que hay en el cucrpo de un adulto, con unz enorme variedad de espe-
cializaciones, unas de la sangre, otras de los msculos, otras del lejido
nervioso,, todas con Ja misma dotacién gesética. Conservan todas I
misma dotaci6n genética pera se especializan en funciones diversas,
Cnando unz célula se especializa, silencia algunos genes, algunas po-
tencialidades, y activa los genes propios del nueyo destino. Nunca o
habia fogrado que a una célula especializada se le borrars su espaciali-
Zacin, que regresars & la situacion de partida, tafiporencial s¢ Nama, ¥

‘s¢ pudiers reiniciar toda la lectura de la informacion genética. S= forma

un nueve embrién, con la misma informacin genética de Ia ¢6lula de
donde z= clond, y se reinicia ol camino de |a diferenciacion celular, La
tlonacion al estlo Dolly tiene un paso en el dter, en e media hay ung
fertilizacidn in vitrg,

Laexpectativacreada fue. y sigue siendo, muy grande. De inmediato
I visién de futuro aparecid, y también los temores, ; Puede clonasse un
ser humano? Muchos adn lo Ven lejano, una oveja no es-un humano,
tampoco un primate, James Watson cseribid; «Mi deseo es, justamente,
que la clonacin no fuese posible. No es gue piense que la clonacién
humana yaya, cn definitiva, 3 teser lugar Esperaré a ver si pueden ¢lo-
nar pmero un mond, y si no lo logran supongo que me seatié alivia-
dow* E 14 de enerodel afio 2000 s anuncis 3 clonazién de Petra, una
mond rhesus, producida no con ls metodologia que trajo al mundo 3
Dolly, sino medhante divisiones en ¢f embridn simtlares 2 las peodncidas
cuindo tiene lugar 1s gestacion de gemelas idénticos ¢n un animel.
La suerte parece cstar echada,
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GENETICA NN

;Embriones mutantes?

Una nueva propuesta para producir células madre embrionarias a partir
de tumores complica, atin mas, el debate sobre las investigaciones.

[ILLTAM
Hurlbut, bio-
eticista de la

Universidad de
SLanford ha reavivado gl deba-
te ético sobre las células madve.
Anle up auditorio con algunos
de los mds prestigiosos teologos
del Vaticano, Hurlbut expuso
hace algunas semanas un méto-
do que, segidn €l, permitird culti-
var células madre embrionarias
sin ‘asesinar’ embriones huma-
nos Su idea, para sorpresa de
muchos, pustd mas a los sacer
dates que a algunos destacados
cientificos en este campo.

La propuesta cs cuando
menos sugestiva: alicrar gené-
licamente embrionds’ clonados
para que no pucd.m converlirse
cn humanos sino ¢n seres s
parecidos 4 un lumor que a una
persona.

Las céiulas madre embrio-
tarigs son pluripolenciales, es
decir, pueden convertirse en
calquier tejido del cuerpo y
por ende curar las enfermeda-
des degenerativas. El problema
es que aln no se sabe como
dirigir el Proceso. Y pari lograr-

loes precm quu. las cientificos
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engendren y destruyan embrio-
nes humanos conlinuamente.
;Como  aprovechar entonces
fas posibilidades que ofrecen
las células madre sin ¢l dilema
de destruir seres potencialmen-

-t¢ humanos?

Hurlbut descubrid que los
leralonas —tumores que apare-

‘cen en los Gvulos o los esperma-

tozoides- producen, aligual que
los embriones. células madre.
La diferencia es que mientras
un embrién tiene

altas probubiiidades T q ideales madre prp’venicnlcs
de convertirse en un R del embrién altera-
organisma, un tera- gllStO mMASAd doyaque &stas tam-
toma se desarrolla bién estarfan desti-
dc forma cadtica, IOS sacerdotes nadas a converlirse
o comrii quealos g mcne b
cc:lpmp ucslia fpor aen[lﬁcos Jthl;I.i(r‘f of Mer:ic:’ne

ientes, pelos y frag- publicé un extenso
mentos de cualguier [ ] editorial en contra

tejido del cuerpo.

Estos embriones penética-
menie alterados estarian dise-
fiados para que dias después de
la gestacion sean incapaces de
dirigir su crecimiento y mue-
ran. En pocas palabras. serfan
mulantes sin posibilidad de

convertirse cn humanm pu’o

que proveerian una fuente infi-
nita de células madre.

La propuesta ha penerado
10do menos consenso y para-
déjicamente son los cientfficos
guienes mas la critican. Douglas
Melton, direcior del Instituto
de Células Madre de la Uni-
versidad de Harvard. Ie dijo
4 la revista Wired que aparie
de ser una propuesta enferma
es exiremadamente compleja
de realizar pues habria que

reparar las células

de Hurlbut porque
evaluaba su teorfa como defec-
tunsa.

Pcro tras las crilicas no s¢
esconden solo razones cien-
tificas. sino politicas. Segin
Melton, la propuesta es un
lobo con piel de oveja: si la

lL,iLSla lkgdra a ac:.pldrla la

/
derecha religiosa no tendria
duda en promoverla como
la dnica forma é£ticamente
aceptable para investigar con
células madre y presionarfa a
los gobiernos para cortar los
recursos de los laboratorios
que utilizan otros métodos. Y
los eientificos, por supuesto, no
quieren tener ningdn tipo de
restriccién moral —menos adn
de la Iglesia Catdlica~ para lle-
var a cabo las investipaciones.

Y es que la idea no les
molesta para nada a jos sacer-
dotes. Al terminar la confe-
rencia de Roma los hombres
de sotana ovacionaron @
Hurlbut y muchos se mosira-
ron realmente entusiasmados.
Entre tanto William Levada,
arzobispo de San Francisco, le
envig una carta a George W,
Bush apoyando la idea: “Esia
propuesta da la esperanza de
gue hava una solucion a un
drea con grandes retos y con-
traversia”, dice.

Sin embargo muchas voces
conservadoras se han alzado en
contra de la propuesta pues no
creen que resuelva el proble-
ma de fondo. ;Eslos embriones
mulantes —se pregunlan—- no
podefan ser considerados tam-
bién como seres humanos, sclo
gue victimas de un asesinato
genético?

Como siempre, en ¢l tema
de las células madre hay més
pregunlas que respucstas, y
Hurlbwt se ha encargado de
abrir muchas mds. m




UNIVERSIDAD DEL MAGDALENA
FACULTAD DE ESTUDIOS GENERALES
COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

HILOS QUE TEJEN MuNDOS CONCEPTUALES

OBJETIVO: Ejercitar la habilidad para sintetizar y organizar ideas a través de la construccion de mapas
conceptuales.

Anexo a esta guia encontraras el texto: “Estériles desde los 25” Utiliza esta lectura para desarrollar las
actividades relacionadas a continuacion.

ACTIVIDADES PRELIMINARES
1- Explora. Lee el titulo del texto y realiza algunas predicciones sobre el contenido.

7- Lee. Desarrolla la lectura del texto y compara su contenido con las inferencias realizadas.
Comenta ¢.cudl es el tema? ¢ a qué tipo de texto pertenece? Justifica tu clasificacién.

ESTUDIO DIDACTICO

8- Inférmate. Después de haber diligenciado la guia S.Q.A. y de conocer tus inquietudes sobre la
construccion de mapas conceptuales, tu docente compartird contigo los siguientes aspectos:

- Concepto

Elementos

Importancia

- Estrategias de Elaboracion

ACTIVIDADES DE EJERCITACION

9- Relee. Trabajo en conjunto: con el apoyo del docente desarrolla la construccién del mapa conceptual del
texto “Estériles desde los 25” realizando un listado de palabras claves, reorganizando por categorias y
jerarquizandolas de acuerdo con su importancia.

10- Aplica. Construye paso a paso el mapa conceptual que muestra su contenido.

11- Comparte. Forma una triada y comenta los mapas conceptuales y los procesos seguidos para su
construccion.

12- Argumenta. ;Qué propdsito tiene el autor con la expresion ...lo dificil que es que un hombre esté dispuesto
a poner en tela de juicio su hombria”? ;Cudl es la intencion del autor con el texto?; Estas de acuerdo con lo
planteado en la lectura?;Por qué?

13- Ejerce tu critica. Establece la relacion existente entre los textos “jPor Fin La Clonacion!” y “Estériles desde

los 25”. (Existen semejanzas? ;cuales? ;Existen diferencias? ;cuales? ;Crees que se complementan? jen
qué aspectos?
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ALLOSSG UL oS
¥l din en que el cosmonauta y
médico ruso Valeri Pollakav
asegurd que aquel hombre que
viajara 0 Marte quedaria esté-
ril, muchos Jo tildaron de loco.
Segun dijo, la radincion cosmi-
ca, la falta de calcio y la degene-
racion muscular que alli se pa-
decen, acabardn con las funcio
nes sexunles de todo aquel que
vayn al planeta rojo.

Cuatro meses después de esa
teorlanparece otra, sélo que és-
ta es mucho mas aterrizada,

Se trata de un estudio hecho
por ¢l Centro Colombiano de
Fertilidad y Esterilidad (Cecol-
fes), segiin ¢ cval, factores del
ambiente comao el estrés, el ki
cor, el huber sufrido algin pro-

blema en los testlenlos, un gol- |

pe o una enfermedad, entre

multiples razones, han desen- |

cadenado que cada vez semn
mas los hombres con incapaci-
dad de producir espermatozoi-
des y de dejar a su pareis en es
tado de embarazo.

Seghn Clara Estebun, divecto
ra del Depurtamento de Bioge-
nética Molecular de Cecolfes,
el que un hombre no pueda te-
nerun hijo de forma natural ha
traide consigo una serie de
problemas que van desde la se-
paracién de ln pareja hasta la
tratsmision de In inferdilidad a
futuras generacioncs.

De acuerdo con su escudio,
entre €1 20 y ¢l 30 por ciento de
la poblacion mundial es infér-
til, De ese porcentaje, la mitad
son hombres con problemas en
el cromosoma Y, que es ¢l de-
terminante del fuctor masculi-
nodel feto.

“R150 de Ia poblacidn mascu- |

line irfértil presenta un fenoti-
po de-nzoospermia, es decir,
que bo By espermatozoides en
el eyaculado; el 27% cripto-
zoodpermia, que son quienes
tienen entre 1y 5 millones de
espermatozides (de més de 40
posibles) en el eyaculado, y el
24% ¢4 oligozoaspérmico, que
tenedesa 30 ; llones de es-

per o -

Pura la directora del Departa-
mento de Biogenética Molecu-
lar, uno de los datos mas preo-
cupantes es que el G4 por cien-
to de la poblacién masculing
infértil esta entre los 35y los 44
nfios de edad. El resto, entre los
25y 34 afos,

JES USTED INFEITILY

Eu Ja turea de saber st un
hombre estd productendo Jos
sspermatozoides que deborla,
mas de 40 millones en un cya-
culocion, dos factores son de-
terminantes: primera, dejar a
un Jado el machismo; segundo,
dejar de culpar a la pareja ante
laimposibilidad de tener hijos.

Respecto nl primero, ladocto-
ra Clara Esteban es consciente
de lo dificil que es que un bam-
bre esté dispuesto a poner en
tela de juicio su hombris. Sin
embargo, recomienda dejar o
un lado ese orgulloy hacerse el
estudio, conocido como esper-
mograma, ya que llegado ol ca-
so de detectarse infertilidad,
no habrd nada que hacer, ex-
cepto recurrir & métodos no
naturales para tener un hijo.

En lo riene que ver con ¢l se-
gundo punto, siempre que hay
problemas de pareja relaciona-
dos con la reproduccitn, el
hombre culpa a la mujer, Para
Ta muestra un botdn, Mientras
que un hombre se somete 4 un
acrosinograma (estudio do es-
perma) y a unos exfimencs de
tipo hormonal y genético, la
mujer se hace una ecografia,
cinco estudios diferentes de ti-
pe hormonal ¥ un cariotipo,
que esun estudio genético.

Pero lejos de esos exdmenes y
tras sostener varias relaciones

sexuales sin lograr el estado de [

embarazo, hay otras formos de
saber si se¢ es 0 no infértil.
Muchos hombres padecen el
mal tras haber sufrido o cstar
propensos a la varicocele, que
esunndilatacién del corddn es-

permatico. La enfermedad se ©
manifiesta con un aumento del

tamafio de la bolsa escrotal,
que ¢s Ia que cubre los testicu-
los. Segtin la doctora Estehan,
el 89 por ciento de los hombres
infértiles Ja han padecido,
Tumbién se produce cuando
se han sufrido infecciones en
los érganos sexuales, enferme-
dades venéreas, prostatitis (in-
flamacién de unn gldndula que
se encuentra entre los rganos
genitales del vardn), o paperas,

Tampoco son ajenos quicnes i

han sufrido algdn tipo de lesién
¢n los testiculos, bien sea por
necidente o por cirugfas,

'En el mds comiin de los cacos,
unaelevadu temperatura de los

testiculos puede ser una cousa,

de In esterilidad. Se da cuando
ol calzoncillo estd muy apreta-
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Bl es Clara Esteban, directora del Departimento de Biogenétie
Molecular de Cecolfes

sde 10S..

doalcuerpo, Otros factores san
beber licot e exceso y fumar,

JQUIE HACERY

Una de las opeiones que ofre-
ce la doctora Esteban es practi-
car el procedimiento de Inyec-
cidn Intracitoplismica de Es-
perma (1CSI), donde se toma
un espermatozoide de In perso-
nayse inyecta dentro del évulo
de fa pareja, Otra posibifidad es |
ln inyeceién en el dvulo de un
semen donante, En este sentis
do, nadie pregunta quién dond
el espermatozaide y ef tema &5
manejado bajo reserv. :a; ‘;

it BN (55

También se recomienda la
fertilizacidn in vitro, en la que:
bvulo y espermatozoide se
unen enunaprobetaatravésde
ayuda médica, Otra opcién
consiste enlaadopcién,

Por ahora, Cecolfes trabaja en
un método que Impide el paso’
de Ll infertilidad de generacion |
¢n generacion, pues el esper- |
matozoide inyectado llevacon-
sigo caracteristicas del padre |
afectado, También,) adelanta |
charlas sobre el temd'y sugiere |
a los hombres hacerse el exa- '
men, “No duele; al contrario, la |
pasan bueno”, dice Esteban. . |




UNIVERSIDAD DEL MAGDALENA
FACULTAD DE ESTUDIOS GENERALES
COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

EL ENSAYO, UNA FORMA DE ASUMIR LA REALIDAD

OBJETIVO: Fortalecer las habilidades trabajadas sobre las competencias lectoras y analizar textos para
identificar tesis y argumentos.

Anexo a esta guia encontraras el texto “Un mundo feliz”. Desarrolla las actividades del presente taller a
partir de la informacion que encuentras en él.

ACTIVIDADES PRELIMINARES

1.

Explora. Con base en el titulo, sugiere el tema de la lectura y el tipo de texto al cual te
enfrentaras. ¢Cual puede ser el mundo del que se habla?¢;Qué caracteristicas tendria un
mundo feliz? ¢ Tendra Colombia algunas de las caracteristicas a las cuales se refiere este
texto?

Lee. Aborda el texto “Un mundo feliz’. Corresponde el contenido del texto con las
predicciones realizadas en el punto uno. ¢Acertaste o no en tus hipotesis? ¢Por qué crees
que se dio ese resultado?

Ahora comenta, ¢Cuél es la posicion del autor del texto, qué razones expone para
convencerte?

ESTUDIO DIDACTICO

Inférmate. Es el momento de acercarte al ensayo para descubrir la esencia de los textos
argumentativos. Escucha con atencién la informacién que tu docente va a compartir contigo
sobre:

Caracteristicas

Escrito

Subijetivo

No dogmatico

Claro y preciso
Argumentacion y argumento

YVVVVYV

ACTIVIDADES DE EJERCITACION

5.

Relee. Revisa con tu docente el texto y contrasta la primera oracién del

parrafo cuatro con la segunda oracion del parrafo diez. ¢Quién defiende cada uno de esos
planteamientos? ¢, Son iguales esas apreciaciones? ¢,Por qué?

Argumenta: Has podido destacar las posiciones presentes en el texto y te has aproximado a
la forma de asumir la problematica social en Colombia. Reflexiona ahora en las motivaciones
que alimentan cada una de ellas. Retoma la posicién planteada en el parrafo nimero cuatro
y con tu profesor identifica los argumentos que entran en defensa de ésta. De igual manera
procede con el parrafo diez.

Asume posicién. Confronta los puntos de vista y argumentos de Pefialosa y Gémez Buendia.
Expresa tu propia vision frente a ellos. ¢ Compartes algunos de los planteamientos descritos?
¢,Cudl es el tuyo? ¢Qué opinidon te merece el texto? ¢Con cual de los textos leidos
anteriormente puedes relacionarlo? ¢Por qué? Reflexiona sobre tu afirmacion, consigna tu
apreciacion y comparte con tus compafieros el resultado de este ejercicio.
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UNIVERSIDAD DEL MAGDALENA
FACULTAD DE ESTUDIOS GENERALES
COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

EL ENSAYO, UN ENGRANAJE DE ENUNCIADOS Y ARGUMENTOS

OBJETIVO: Propiciar el andlisis de la estructura de un ensayo y las relaciones entre los componentes del

mismo.

Anexo a esta guia encontraras el texto “La pornografia de los sentimientos”. Desarrolla las actividades del
presente taller a partir de la informacién que encuentras en él.

ACTIVIDADES PRELIMINARES

1.

Construye cinco preguntas con base en el titulo del texto “La pornografia de los sentimientos” que
consideres van a ser respondidas con su contenido.

Lee. Desarrolla la lectura del texto ¢ Cuantas de las preguntas formuladas te respondi6 el texto?
¢A  qué se deben los aciertos o desaciertos en las predicciones realizadas a través de las
preguntas? De acuerdo con estos aciertos o desaciertos, ¢,consideras que el titulo es un buen
contextualizador del contenido? Justifica tu respuesta.

ESTUDIO DIDACTICO

3.

Inférmate. Después de haber diligenciado la guia S.Q.A. y de conocer tus inquietudes sobre la
estructura del ensayo, tu docente compartird contigo los siguientes aspectos:

Partes del ensayo
Introduccién
Tesis
Argumentos
Conclusiones

YVVYVYYVY

ACTIVIDADES DE EJERCITACION

4,

Relee. Trabajo en conjunto: con el apoyo del docente descubre la estructura del ensayo “La pornografia de
los sentimientos” ;,Como se presenta el tema? ¢ Cual es la tesis? ¢ Cuéales son los argumentos que la validan?
¢Como se concluye?

Aplica: Sefiala las relaciones que se dan entre los elementos que constituyen el ensayo ¢Cémo se enlazan la
introduccidn y la tesis? ;Son pertinentes los argumentos con respecto a la tesis? ;Como se enlazan los
argumentos entre si? ¢ Qué relacidn se establece entre tesis, desarrollo y conclusion?

Ejerce tu critica. Expresa tu posicion frente a la tematica abordada en este texto. Sustenta tu respuesta.

Reflexiona. Lee el texto “Vive Colombia, haz rating con ella” y establece la relacion con el texto anterior.
¢En qué aspectos se parecen? ;Qué diferencias existen entre ellos?
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La pornografia de los sentimientos
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El muevo auge de recerrer Colomiia
[  portierray exaltar la identidad nacional
B inspiraa Nomadas'. Las prushes e
dehen afrentar bos des equipes estia
relacionadas conlas peripockas de

los viaierns

mmsaac—

Vive Colombla,haz‘ratmg conella

‘Nomadas’ recorre el pais en bus y demuestra que, a falta de mas ofertas, los ‘realities’
todavia atrapan a un considerable niamero de televidentes.

UN VIAJE EN BUS-
queda de identidad "
es el eslogan de
Nomadas, 1a nueva
apuesta de television
real de Caracol, cuya Unica no-
vedad consiste en haber clegido
aColombiacomoescenanopara
quesus concursantes larecorran
¢n bus de pueblo en pueblo. El
Testo s apenas la coleha de re-
tazosde Desafio 04y (5, los dos
Expedicién Robinson y 1odos
los de su género. Esta nueva
oferta recicla el conductor, los
concursantes, el premio y. por
encima de todo, el tono

De nuevo  Victor
Mallarino, de nuevo Paula
Andrea y el “Tino’, esta vez
como caciques de los dos
cquipos, de nuevo ‘El Pibe'
y Lucas Jaramillo. Eso lo
hace parecerse aunprograma
barrial que no encuentra mas
posibilidades de participantes.
Los otros, deportistas, reinas
y amigos personalesde losca-
ciques, fueron todos escogidos
a dedo por cllos

Despuds de gue se Je-
vanté polémica por el hecho
de que los primeros realities

(44

en el pafs eran grabados en
¢l extranjero -Buenos Aires,
las playas dominicanas—, Jo
cierto es que esta vez Caracol
se anotaun punto por hacerun
concursocon Colombia como
protagonista, aunque basado
en la idea de Amazing race
de AXN. Parece ser parte del
reciente anuncio del canal de
enfocarse enlonacional y dejar
de lado las telenovelas texanas
tipo Pasion de gavilanes

W EN EL PROMEDIO

Su acogida entre la au-
diencia queda muy rezagada
con respectoalos dos Desafios
anteriores. Némadas atrapa
un sharede 30,7 por clentoy la
fidelidad de 1 448,000 televi-
dentesensuprimerasemana,
aungue su estreno el festivo
15 de agosto se anotd 53,2 por
ciento de share y |a ate ncnén
de 2,560,000 personas en pro-
medio, gracias al arrastre que
le generd la pelicula El seqor

£l rating de NOMadas, aungue mis que scepladle, astl muy lsjosde alcante

e éxto de osdesafios
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de los anmillos, programada
justo antes.

Desaflo 20.04 marcé
52.7 porciento, y 20.05 alcanz6
500,35 por ciento, es decir que
la mutad de quicnes estaban
viendo televisidnen Colonibia
tuvieron los ojos puestos en
ellos, Nomadas por el mo-
mento cifra su esperanza en
elpiblico infantil, su principal
seguidor, y en los hombees mads
que en las mujeres. Ademas, el
fuerte de suaudiencia lotiene
en ¢l Caribe (fiel 0 Caracol)
y en el centro del pais.

Miaentras el rating
aguante -y ¢l raring aguanta
por la ausencia de ofertas més
atractivas—, aparccerin mésy
mids engendros de la television
realidad. Se evidencia que la
idena es haoer Inventos propios y
dejar de pagar grandessumasde
dinero por derechos de famosos
formatos. Sin embargo, lo que
no dejan claro los creativos de
Naomadas es como o en qué
formalas pruchas y correrias por
las calles de Rdquira y Ubaté
contribuyen a la busqueda de
identidad nacional, como lo
publicita su eslogan. m

e ememyee comaem

182




UNIVERSIDAD DEL MAGDALENA
FACULTAD DE ESTUDIOS GENERALES
PROYECTO DE LECTURA
PRUEBA FINAL

NOMBRE CODIGO PROGRAMA:

Lee atentamente cada uno de los siguientes interrogantes y, con el apoyo del texto adjunto
“IGUALES PERO NO DIFERENTES”, selecciona la opcion que consideras mas adecuada.

1- La palabra “Sin embargo”, linea 7, puede reemplazarse por:
a. Por lo tanto b. Pero c. Aunque d. Por el contrario

2- La expresion inserta entre las comas de las lineas 20 y 21, cumplen la siguiente funcion:
a. Complementar b. Refutar c. Explicar d. Comparar

3- Un conector que puede reemplazar la expresion “Si bien” en la linea 30 puede ser:
a. Sin embargo b. Desde luego c. A pesar de d. Ademas

4- En el tercer parrafo, lineas 25-38, la oracion principal es:
a. La primera oracion (lineas 25-30)

b. La segunda oracién (lineas 30-38)

c. Ninguna de las dos

d. El lector tiene que reconstruirla

5- La expresioén “Por eso...” de la linea 46 cumple una funcion de...
a. Introducir una explicacion b. Iniciar una contradiccion
c. Presentar una conclusion d. Establecer una comparacion

6. En la segunda oracidn del parrafo dos (lineas de la 13-19), encontramos:
a. Una contraposicién b. Un contraste
c. Una conclusién d. Una comparacion

7- El sindbnimo mas adecuada para el término “panorama” que aparece en la linea 41 puede ser:
a. Ambiente b. Problema c. Dilema d. Conflicto

8- El pronombre “eso” de la linea 38 reemplaza a:

a. Las empresas se han vuelto un poco mas flexibles

b. Las empleadas pueden pedir permiso cuando sus hijos se enferman

c. Las mujeres siguen creyendo que el tiempo que pasan con su familia no es suficiente.
d. Las mujeres pueden llevar a sus hijos a la oficina cuando nadie los puede cuidar

9. La palabra “porque”, en la linea 43, tiene la intencién de:
a. Introducir un argumento b. Adicionar informacién
c. Explicar la proposicion anterior d. Expresar una relacion de causa-efecto

10- El tema del texto “IGUALES PERO NO DIFERENTES” es:
a. La mujer entre el trabajo y la vida familiar b. La discriminacién sexual
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c. EL roll de la mujer actual y su papel en la familia d. La vida laboral en hombres vy
mujeres

11- Otro titulo adecuado para el texto puede ser:

a. El trabajo, un problema econémico para la mujer de hoy

b. Equidad laboral en la empresa moderna

c. La mujer moderna, entre el trabajo y el hogar

d. El trabajo, un nuevo reto para los sexos.

12- De la segunda oracion del cuarto parrafo (lineas 45-55), se puede inferir que los hombres:
a. No entienden a las mujeres

b. No aceptan que las mujeres trabajen

c. Aunque no todos, algunos aceptan que las mujeres trabajen

d. Tienen problemas para entender a las mujeres que trabajan

13- El texto es de carécter:
a. Narrativo b. Argumentativo c. Expositivo d. Descriptivo

14- De lo planteado en las oraciones del segundo parrafo, se puede deducir que:
a. Las mujeres modernas trabajan en cualquier campo laboral

b. Las mujeres modernas trabajan mas que los hombres

c. La mujer debe rendir tanto en su trabajo como en el hogar

d. Los hombres modernos trabajan menos que las mujeres

15- Una interpretacion de lo planteado en el texto es:

a. Las mujeres estan cansadas de vivir entre el trabajo y el hogar
b. Las mujeres estan pidiendo mayor comprension

c. El autor se opone a que las mujeres trabajen

d. El autor esta de acuerdo con que las mujeres trabajen

16-Cuando el autor afirma “Los sentimientos de culpa constituyen uno de los principales
conflictos que deben enfrentar las mujeres trabajadoras ya que tarde o temprano surgen dudas
sobre su comportamiento en el hogar”, quiere significar que:

a. Las mujeres estan inconformes con lo que hacen

b. Las mujeres sienten que al trabajar estan abandonando su hogar

c. Para las mujeres que trabajan, sus labores en el hogar son cuestionadas

d. Todas las mujeres que trabajan tienen multiples problemas en el hogar.

17- Una proposicion que no se deduce del primer parrafo es:
a. La vida laboral entre hombres y mujeres es muy parecida

b. La remuneracion salarial para la mujer ha venido mejorando
c. Las mujeres reemplazaran a los hombres en el trabajo

d. Para desempefiar un trabajo, no importa el género

18- Del texto se puede inferir que...

a. El hombre es el que merece descansar en el hogar

b. El hogar no debe ser obligaciéon exclusiva de la mujer

c. La mujer debe cumplir eficiente con las labores del hogar
d. Se debe mejorar los sueldos a la mujer que trabaja.
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19- La oracion “la vida en la oficina no es lo mismo para ambos sexos”, cumple la funcion de:
a. Argumento b. Tesis c. Demostracion d. Conclusién

20- La intencion del texto es demostrar que:

a. La sociedad atenta contra el desarrollo profesional de la mujer

b. Las mujeres estan atormentadas por demostrar sus capacidades laborales
c. Los hombres nunca podran comprender el roll de la mujer trabajadora

d. La mujer trabajadora cumple con mas obligaciones que el hombre

21- Asume tu posicion frente al texto y redacta un péarrafo de cinco oraciones que la soporten

22- Expresa tu punto de vista sobre la relacion existente entre los textos “lIGUALES PERO NO
DIFERENTES” y “PROFESION SIN SEXO”. Explicalo.
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Iguales pero no diferentes

A primera vista, la vida loboral surgen dudas sobre sy comporta-
de las mujeres no difiere sus- zomicnto en el hogar. Si bien las em-
tancialmente de la de los hombres, presas se han vuelto un poco mds fle-
Para acceder a cargos altos el género  xibles v las empleadas pueden pedir
& ¢s cada dia mds indiferene y lare-  permisos cuando sus hijos se enfer-
muneracién tiende a equilibrarse.  man o levarlos a la oficina cuando
Sin embargo, la vida en la oficina no asnadie los puede cuidar, las mujeres
es la misma para ambos sexos. siguen creyendo que el tiempo que
A diferencia de Jos luﬂnbres, a las  Pasan con sufamilia no es suficiente

. . cso las atormenta.
iomujeres se les cxige que cumplan ¥

con su trabajo y que aderhds scan ex- S existieran horarios mds comodos y
celentes madres, esposas y amas de 40trabajos de medio tiempo mejor re-
casa, Desde esta percepeion, para  munerados, el panorama en el hogar
una mujer debe ser tan importante it cambiaria pero la situacién de la mu-
t5a la entrega de notas de sy hijo como  jer seguirfa siendo desigual porque
asistic a una junra directiva de la on cierta forma estarfa dejando de
empresa mientras que nadie repro- 45lado su desarrollo profesional. Por
chaval padre si jamis pisa las inscala- - 680 expertos en el tema afirman que,
ciones del colegio de los nifios, Y asi como los jefes han ido aprendien-
RO ademds, despucs de trabajar ocho  do a que sus empleadas tienen res-
“ horas en la oficing, mujer llegaa  ponsabilidades tamiliares, los hijos y
la casa a hacer oficio mientras el es- molos csposos deben comprender que
" poso sucle quedarse descansando en o parz las mujeres también es impor-
pantufhas, “ tante trabajar y que las obligaciones
BLos sentimientos de culpa constitu- domestu};ns i pueden repartir entrle
yen une de log principales confictos lf)s dgnus miembros d.el nicleo fami-

' SN crear traumatismos,
Revista Semana, No. 1009, 3-10 de septicmbre
de 2001, pag. 86.

L}

que deben enfrenear las mujeres tra-
bajadoras va que tarde o temprano
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Como ovejas negras o hijos prodigos son vistos aquellos que se animana
estudiar una carrera que no vaacorde con el sexo al cual pertenecen,

QUELLAS
creencias popula-
res sobrz [o mal
vista que era una
Mujer en una carrera univer-
sitaria quedaren en la prime-

ta mitad delsiglo pasado ¢,in-,

cluso hoy en din, la mayor
parte del mal Uamado sexo
débil domina en la mayoria
de aulas de las universidades
del pais.

Hace muche tiempo fas
carreras universitarias deja-
ron de perfilarse dependien-
do dei génere de los 2studian-
tes ¥ ya no existen, ademds
potque irfa en contra del arti-
culo 13 de la Constitucion Po-
litica, que pechibe que uno de
los requisitos para estudiar

una carrera seu el sexe al que

se pertenece. Sin embargo
guedan algunas profesiones
que sus preferencias siguen
dependiendo delsexo
Uralogia, militar, inge-
nleria mecdnicn, ingenieria de
sistemas, aviacida y fisica son
algunas de las profesiongs en

las que se marca claramente
este fendmeno co favordelos
hombras. Poc su parte peda--

gouis wtantil, enfermerta, si-
cologia, disefio de modas y

decoracicn de interiores, en-
tre otras. 500 mds propicias a
ser estudiadas por la mujeres

Pero cuando se trata de
2ustos, ¥ mis cuando de eso
depende el futuro de la vida,
poco o nada importa tener
compadieros del mismo o de
diferente sexo, incluso hoy,
‘cuando segin cifras del [cfes
52 por clento de los estudian-
tes en la educacida superior
SOR MUjEres,

El reconccido disefia-

dor de modas Jjuan Puble

‘Martinez da prucha de ello.

En su paso por las tres univer-
sidades donde estudid disefio,
no séluen Colombizsinpenel
exterior, Gnicamente tuvo dos
compafieros hombres. Al
princigio es wn poco extrailo
por la forma como wne escd
acosannbrado a fratarse con
oy compaderes del colegio,
Cucando ented a la universi-lud
en ot cteso ramoy 2 vo eryg
el dinico ombre e .‘imeq‘?uu
eanto un bicho raro. Con el
fenpo la gente se da cuenta de
e exias difsrencias 1o tenei
wiitgun trascendencia’.

Al igual que Martinez,
muchos son hos que pasan por
altoy superanmpldo estacla-

se de inconvenientes, Uaa te-
niente de la Fuerza Aérea Co-
lombiana, que quiso mante-
mer su nombre en resérva,
contd que los primeros afios
de su carrera fueron imposi-
bles, “Por el hecho de sermu-
jeres nos hacian sentir il
nos volteaban' v haciun rode
lo posible para que saligramos
de la escuela, Con el tempo los
cosas cambiaron y en el (-
me afto siempre fuiros el
ejemplo de los dends v todos
HOs respetiudu”

mujor qua foe e A
que se wradLaron 20 UK pro-
mocidn de 500,

Pedagogfa infantl es
otro ejemplo de las careras
que marcan una diferencia
con las myjeres. Por ejemslo,
en los ocho semestras que ma-
neja este programa ea la Uni-
versidad Javeriana, cada uno
de 30 alumnos, sélo tres de sus
estudiantes son hombres.

Par oteo tado medicing,
una profesion reservada para
los hombres hace algunos
aflus, se empezd A NCrmen-
tac en las mujeres a travds de
la enfermerfz v su calabora-
cidn como asistentes e las
SLETTas, Hoy en dia es una de

ata o,

las carreras mds pretendidas
por las mujeres en todas sus
ramas y, seglin un informe de
la Revista de Estadisticas de
Idicadores de fa Universi-
dad Macional de Colombiz,
de un total de 15.649 esiu-
diantes inscritos en las cuatro
sedes del pais 10.138 fueron
mujeres ¥ 3.311 hombres.

El lado opuesto se in-
crementa en las ingenieras ¥
las carreras que se alejan de
las humanidades. Sagin un
informe de la misma revista,
de 21729 personas inscritas
en sus difersntes programas,
10.138 fueren cupos masculi-
nos y tan solo 5311 femeni-
nos. Los nimeros mas signifi-
cativos en esta drea datan en
ingenierfa mecdnica,znlaque
rara vez se ve la presen-
fade mujeres.

Los casos atfpicos de
alumnos que estudian carve-
tas en las que predomina el
saxo. opussio son geacral-
mante los que sobresalen en
sus profesiones y. por ende,
marcan la diferencia. Ser dni-
co en su género los obliga a
hacerse exigentss porque es
muy ficil que sobre ellos re-
caigan las miradas.

Y aungue con el tismpo
es pasible que desaparczcan
las diferencias y sean mds los
estudinnles que se animen a
dedicar su vida a o que de
verdad les apastona. por aho-
ra les serd dificil a los piolneA
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