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Hasido constante, desde yahace algtin tiempo, la queja delos profesores
eneducacionsuperior dequelos estudiantes universitarios, ensu mayoria, “no
sabennileerniescribir”, es decir, que no demuestranla capacidad de producir
determinados tipos de texto de acuerdo con las exigencias dela actividad
académica, en particular los trabajos académicos. Dicha queja ha motivado
diversos estudios y nuevas propuestas de ensefianza y de produccién de
material didactico. Casisiempre, se buscalaexplicacion deeste hechoenel tipo
deeducaciénlingiiistica que seimparte enlosniveles previos dela escolaridad.
Por esta mismarazon, los estudios rara vez se han referido al estudiantado en
general, dejando deladola extraccion social de los sujetos que presentan esta
dificultad y los tipos de usos que de lalengua escritahan hecholos mismos.

Eneste trabajo, aunque no se niega que las formas y condiciones dela
ensefianza de la lengua materna, que siguen el modelo normativo, sean
inadecuadas, se quiere presentar otra linea de pensamiento: la de que la
capacidad deleer y escribir que tienen los estudiantes universitarios esta
relacionada mucho més conlas formas deaccesoala culturayalacirculacion
delamisma que conlos métodos de ensefianza delalengua maternaoconla
practicadelalenguaescritaenlaeducacionregular.

Veamos primeramente la explicacion de corte metodoldgico mediantela
revision de algunos trabajos significativos de la extensa literatura que se ha
producido sobre este asunto.

Comencemosconuno bastantereciente. Ramires (2002), enlaintroduccién
aunarticulo en que presenta su investigacion sobre el trabajo de lecturay
produccion de textos escritos anivel universitario, realizada enla Universidad
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Federal Rural de Pernambuco, afirma que “lamayoria delosalumnos tiene una
grandificultad paraescribir” (p.37), tal comolo demuestranlos textos que los
mismos producenenloscursos deredaccién de esauniversidad. Alanalizarlos,
laautorasittialas dificultades en el establecimiento dela cohesiéninterna delos
textos, enlafalta de coherencia delosargumentos presentados, enlos problemas
con las reglas gramaticales de la norma lingiiistica, en el seguimiento de
modelos esquematicos de redaccion, enlas conclusiones abruptasalas que
llegan o enlaausencia delas mismas enlos textos y ala poca profundizacion
del tema que estan desarrollando. Para tratar de explicar este fenémeno,
Ramires sostiene que una de las razones del problemaidentificado estariaen
elmodo como se ensefala produccion de un texto (redaccién) enlos llamados
cursos pré-vestibulares [de preparacion para el vestibular o concurso parael
ingresoalauniversidad], que se centrarian en prepararalos estudiantes para
laconstruccién de unmodelo especifico de texto-laredaccién del examen de
admision-lo cual llevaria a unresultado marcadamente artificial. Con este
proposito, lainvestigadora entrevista a varios profesores que ensefian en estos
cursos, con el fin de tener unaidea de sus concepciones sobre lalenguay sobre
sus estrategias de ensefianza, y concluye que “sus practicas, orientadas por
presupuestos tedricos tradicionales y, hasta cierto punto, trasnochados, se
constituyen en limitaciones parala formacién de un alumno que debe estar
preparadono simplemente para obtener un cupo, sino pararesponderalos
desafiosimpuestos porunarealidad social complejay contradictoria, y encontrar
asisulugarenelmundo” (p.48).

Algosimilar habian constatado ya, enla década delos setenta, un grupo
deinvestigadores que, bajo los auspicios de la Fundacion Carlos Chagas,
llevaron a cabo un conjunto de estudios sobre la redaccién del examen de
admision, conlos que buscabanidentificarlas dificultades que tiene elalumno
reciénegresado delaeducacion mediaenla produccion deuntipoespecificode
textos y las razones de dichas dificultades. La propuesta de investigacion se
originabaenlaconstatacion, expresadaenlas evaluaciones delosjurados delos
exdmenesdeadmision, dequela producciénescrita deloscandidatosevidenciaba
una formacién queno correspondiaalas expectativas delauniversidad.

Claudia Lemos (1977) sostiene quela dificultad enla produccién escrita
delosestudiantesresultaria, en granmedida, deno tener qué decir, consecuencia
delaartificialidad de las condiciones de produccion del texto escolar, en
particular en unassituacion de examen. Por esto, “el candidato, en general,
trabajaria conun modelo formal anterior asureflexién sobre el tema. O, mejor,
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laorganizacién sintéctico-seméntica de su discusiénnorepresentaria el producto
de sureflexién sobre el tema sino, por el contrario, de un esbozo o esquema
llenado con fragmentos dereflexiones o evocaciones desarticuladas” (p.62). La
investigadora denomina este procedimiento “estrategia dellenado”, sugiriendo
conestadenominacién que las condiciones de produccién delaredacciénde
admision estdn marcadas por una granartificialidad.

Enestamisma direccion, Pécora (1984 [1980];1982), en un trabajo sobrela
redacciénescolar que se haconvertidoenunclésico, desarrolladoa partir dela
investigacién mencionada, traslocalizar problemas deredaccién muy semejantes
alosidentificados por Ramires, sostiene quela produccién textual enel contexto
escolar (tanto eneducacién mediacomo universitaria) careceria de unarelacion
interlocutivasincera, de modo que todo se resumiria en el cumplimiento deuna
tareadesprovistadesentido. “Loquehallevadoalalumnoaafrontarsu papelen
blanco -sostiene Pécora-noha sido ningtin convencimiento de queallihay una
oportunidad de decir, mostrar, conocer, divertir, o cualquier otraactividad ala
quese puedaatribuir unvalor o unaintencion personal. Por el contrario, todose
hacecomosilalenguaescritano tuvieraotrafunciénfueradeladeocupar,aduras
penas, el espacio quelehasidoreservado” (Pécora, 1984:68). Estaausencia de
interlocuciénefectivaenlasituaciénde producciénescrita puede, “en productores
conunabanicomés o menosrestringido deinterlocutores orales, presentaruna
nuevadificultad paralaconsecuciéon delacohesién del texto” (p.58).

Esteautor sittia el problema central, como yalo habia hecho Lemos, enla
organizaciénargumentativa del discursomés que en el dominio delosaspectos
formales de la modalidad escrita, encontrando alli una “ideologia de la
reproduccién”, cuyafuente “estd ciertamente en estrecharelaciénconel propio
procesoescolar deaprendizaje delalenguaescrita, (...) [elcual] tiende fuertemente
aunafalsificacion delas condiciones deaprendizaje, desvinculandolo de toda
intencién personal deactuaciénsobrediferentesinterlocutores” (Pécora, 1982:163).

Losmismos problemas fueronidentificadosenla producciénde textos de
estudiantes a punto de terminar sus estudios secundarios en una investigacion
llevadaacabo por Rocco (1981;1983). Estaautora, enunestudioqueabarcabala
produccién de textos por estudiantes de pré-vestibular, examind 1.500 redacciones
delexamen dela FUVEST (1978), elmayor y, al mismo tiempo, uno delos méas
importantes programas de concurso deingreso (vestibulares) delauniversidad
brasilena. Utilizando categorias delalingiiistica, la psicolingiiistica y lalégica, con
elfindecaracterizarellenguajey el discursodelosestudiantesensusredacciones,
y estableciendoalgunasrelacionesentre dichos textos y el nivel deestructuracién
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mental desus productores, laautoraidentificaunconjunto de problemastextuales,
dentrodeloscualesresaltalacarencia denexos, de continuidad y de cantidad de
lasinformacionesylaausencia de originalidad.

Elinterés delaautorase centr enla progresion discursiva, en el discurso
tautolégico, enlas contradiccionesl6gicas evidentes, enlos disparates, enlos
clichésy enloslugarescomunes. Las conclusiones del anélisis revelaronquelos
buenos textos eranunaexcepcionalaregla general:lamayoria delasredacciones
aparecian, segtin el andlisis, mal estructuradas, inadecuadas y altamente
insatisfactorias, muy por debajo de las estructuras de pensamiento que,
tedricamente, deberfan haber desarrolladolos productores de dichos textos
(34,8% delos candidatos demuestranincapacidad de dominio delos conectores;
16,9% presentan problemas de contradiccioneslégicas evidentes;laredundancia
sedioenel15,2% delos textos; el uso excesivo de clichés y lugares comunes
aparecenenun69% delos textos). Ens6lo 40 textos (menos del 3% del total) la
autora constat6 la presencia de un “lenguaje creativo”. ParaRocco, unadelas
formas de combatirla crisis estaria en ensefiar arehacer el discurso defectuoso
yabuscarlaoriginalidad valorandolafantasia.

Britto (1983), trabajando con datos de estudiantes de tercer grado dela
escuelamedia, también haidentificadola dificultad delosalumnos paraescribir
textos enlamisma dindmica escolar y ha postulado que el estudiante tiende a
anularse como sujeto, tratando deamoldar su escrituraalaimagen que sehace
delinterlocutor —lamismaescuela. Asi, defiendelatesis de que “la produccion
de textos por estudiantes en condiciones escolares estd marcada, desde el
principio, por unasituacion muy particular, enla cual selenieganalalengua
algunasdelascaracteristicas basicas de suempleo, asaber, sufuncionalidad, la
subjetividad de suslocutores e interlocutores y el papel mediador delarelacion
hombre-mundo. El caracter artificial de esta situacion domina todo el proceso
delaredaccién, siendo factor determinante de suresultado final” (p.165)

Estasexplicaciones, a pesar de queapuntanaalgunos aspectos pertinentes
delas condiciones de produccion de textos en el ambiente escolar, no han
resultado suficientes para explicar -e incluso para identificar-la causa del
problema. Tanto que, después de veinte afios de estudios y de propuestas
alternativas de ensefianza, las quejas persisten, tal vez con més énfasis.?

?Seresalta, sin embargo, la posicién de Rocco, para quien si habria habido una mejoraenla
capacidad de redaccion delos estudiantes en las tltimas décadas. En entrevistaa larevista Fpoca (en
linea), lainvestigadora, que trabaja como coordinadora delas pruebas de redaccién dela FUVEST, “hace
veinte afios, los candidatos redactaban unos textos catastroficos, aun cuandono eran malos alumnos; la
diferencia es que ellos no recibian cursos practicos sobre como hacer unabuena redaccion”.
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Ademéas, nosecomprenderian, siguiendoeste raciocinio, los casos de estudiantes
que presentan unbuen desempenio enlaredaccion de textos, ya que habrian
estado bajo las mismas condiciones de aprendizaje escolar que los otros.

Hay cuatroaspectos quellamanla atenciéninmediatamente conrelacién
aesteasunto: 1. elanalisis llevado a cabo enlos estudios mencionados y porla
granmayoria delos trabajos en este campo se restringe fundamentalmente a
unsolasituaciénde practica delaescritura —laredaccion escolar—,lacual, a
suvez,apenassiserelacionaconlaasignaturade Lengua Portuguesa, ignorandose
lasformasrelacionadas conotrasmodalidades de estudioy deuso delalengua
escrita; 2. tampoco se hace explicito elmodeloideal delengua escritasubyacente
alanalisis delos textos, asumiéndose tacitamente un patrén dado socialmente
deunbuentexto —quenoserialamismaredacciénescolar — y de conocimiento
delalenguaescrita; ni3. se consideran los cambios enlos modelos de lengua
escrita que surgen como consecuencia delas transformaciones de los modelos
deproducciény circulacién dela cultura escrita enla sociedad contemporénea;
y, finalmente, 4. no se examinanni el origenni el tipo de formaciénintelectual
delosestudiantes, tomados en su conjunto.

Laredaccion, tal como selacomprende objetivamente enla cultura dela
escuela —elinicolugar en que se da — es, simultdneamente, un género textual
relativamente bien definido y una préactica educativaalinterior delaasignatura
de Lengua Portuguesa. En cuanto género, sela puede caracterizar como un
texto escrito relativamente corto (de aproximadamente treinta lineas), que
resultanormalmente de una propuesta especifica presentada porlaescuelao
por el examenal que se somete elalumno, y en el cual se diserta sobre un tema
cualquieraosenarrauna historiareal oinventada. Su finalidad altima, més que
promover el estudio de hechos del mundo ola organizacién del estudio deun
tema, parece ser llevar alalumno a desarrollar la capacidad de escribir textos
expositivos y narrativos dentro delos patrones que se consideran propios de
la modalidad escrita y, por ello mismo, lo que se examina al leerlos es la
correccién del texto.

Es, porlo tanto, el mismo texto escrito -la redaccion y las estrategias y
reglas para su produccion- el objeto de trabajo, porlo que, en este sentido, se
trata deuntipo deactividad estrictamente metalingiiistico. Otras producciones
escolaresenlas que eluso delalenguaescrita esta presente (pruebas, informes,
trabajos) no se consideran redacciones y se ven sometidas a otro tipo de
correcciony evaluacion, enlas que predomina el anélisis del contenido dela
disciplina, considerandose apenas de manera ocasional y marginallosaspectos
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formalesy estructurales delalengua escrita. Eventualmente se oye deunoque
otro profesor de otra asignatura el comentario de que sus alumnos norinden
porqueno dominanlalengua, lo que sugiere nuevamente unaconcepcion de
queel conocimiento delaescriturano depende de los contenidos delos cuales
eselvehiculo. Por dltimo, laideasubyacente a esta préctica educativa contintia
siendolade queelaprendizaje delaescrituraimplica el dominio de técnicas que
seaprenden con el ejercicio y conlareflexién metalingiiistica.

Lanovedad queaportanlos estudiosantes mencionados, articulados con
lamayoriadelos trabajos sobre la ensenanza delalengua materna producidos
enel mismo periodoy que abogan por unnuevomodo de organizacion dela
ensenanza del Portugués, ha sido desviar el eje delas cuestiones tipicamente
normativas e instrumentales, asociadas al modelo de formacién, al eje
argumentativo, enel que se da valoralainterlocuciény alas condiciones de
produccién del conocimiento. No se haroto, sinembargo, conla concepcion
disciplinar dela ensefianza dela redaccién como propia del area de Lengua
Portuguesay, por ello, comoalgoligado estrictamente al establecimiento delo
quesehadadoenllamar “lanorma lingiiistica”. Esta concepcién disciplinar es
evidenteenel tipo deanalisis querealiza Ramires. Los aspectos inadecuados que
identifica enlas redacciones de sus alumnos, como yalohabian hecho Pécora,
Roccoyy Britto, se relacionan todos conlaaccién de escribir en siy no conlos
contenidos o conlas motivaciones delos textos en cuestion. En estalogica,
tendriamos que admitir que la cuestion de fondo seria de naturaleza
esencialmente metodoldgicay que el problema estaria resuelto conséloquelas
escuelas modificaran sus estrategias de ensefianzay/ o se propusieranalos
alumnos tareas significativas.

Lasinnovaciones metodoldgicasintroducidas enla ensefianza escolaren
los tltimos 30 afnos, debido en gran parte alos estudios sobre la ensefianza de
la Lengua Materna en los que se privilegia la perspectiva discursiva, han
reducido en parte el caracter de formaciény la preocupacién estrictamente
normativa de esta préctica, peronolahan modificado ensu esencia. Estudios
recientes,como el de Ruiz (2001) sobrelacorreccién delaredacciénenlaescuela,
sugieren que, aunque se ha dadolaincorporacion de nuevos procedimientos
enla practica docente, comolareescritura de textos y la orientaciénreflexiva
sobrela propia produccion, la preocupacién fundamental porlanormatividad
no se hamodificado; segtinla autora, incluso los profesores que se muestran
atentosalos problemas de naturaleza textual(...) todavia estdaninsegurosacerca
decomollevaracabolamediacién quelaescuelaespera deellos parallamar
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laatencién delos alumnos hacia ese nivel de analisis lingtiistico del texto” (p.
225). Por otra parte, el hecho de quelainvestigacion de esta autora se haya
concentradoenlaaccion docente delos profesores de Lengua Portuguesaes por
sisololamayorevidencia delaconcepcién disciplinar dela ensefianza dela
lengua escrita, comolosontambién, y de forma categérica, la permanencia del
examen deredaccion en el vestibular, de asignaturas especificas de produccion
detextos tanto enla ensefianza media como enla universidad y la produccion
significativa de material para este fin.

Parece, sinembargo, quelacuestién del dominio lingiiisticoy lacapacidad
deleery escribir, asi como de estudiar -un proceso cognitivo directamente
relacionado conla cultura escrita- trasciende las formas delaensefianza dela
redacciény losdemas contenidos y métodos deensefianza de Lengua Portuguesa
yreside, engran parte, enlaformamismaenquesedistribuyeny se transmiten
los bienes culturales en la sociedad contemporanea. En otras palabras, el
problema serelacionaconlos procesos de producciény circulaciéon dela cultura
escrita, esto es, conlos usos que se hacen delalengua escrita. En palabras de
Geraldi (1996), “elaprendizaje delalengua escrita se daconcomitantemente con
elaprendizaje delos contenidos de referenciaasociados conlalengua escrita”
(p.46). Por eso, insiste este autor, “compete a la escuela no una funciéon de
transmision de conocimientos, sinola funcién de permitirla circulaciénentre
las dos diversas instancias de produccién de saberes [ptblicay privada]” (p.44).
Enestesentido, es interesante mencionar que las experiencias de mayor éxito
enla”ensenanzadelaredaccion”, tantoanivel de ensefianza media como de
ensefianza superior, sonlas que se transforman en espacios de experimentacién
y circulacion de culturay de presentacién de técnicasy de modelos delengua
escrita.

Estaidea, en principio, nosllevaria de vueltaalaescuela, dadoque, aunque
nose pueda decir quelosusos delalengua escrita selimitenalos delos procesos
deescolarizacion, los estudios sobre el uso delalenguaescritay lasociedad han
idosefialandoala escuelacomolamédsimportante delasagencias deuso de
diversas modalidades de la lengua escrita (Kleiman, 1995). Esto se da,
probablemente, porque enlas practicas educativas, mas que en cualquier otra
situacion, sonevidentes, enlas tareasintelectuales, las acciones de planificacion,
deacompafiamientoy de evaluacion.

Yaenlosafios 60, Bourdieu, al hacerunanalisis dela escuela conservadora
en Francia, afirmaba que “la estructura de las oportunidades objetivas de
promociénsocialy, particularmente, delas oportunidades de promocién por
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mediodelaescuelacondicionanlasactitudesfrentealaescuelayla promocién
pormediodelaescuela. (...) Lasestadisticas globales que muestran un crecimiento
enlatasa deescolaridad secundaria no dejan ver elhecho de quelos nifios de
lasclases populares deben pagar suaccesoaesenivel de ensefanza conununa
reduccion considerable de suabanico de posibilidades” (Bourdieu, 1999 [1966],
p.51).

Segtin este autor, habria una diferencia cualitativa en el capital cultural
heredado delambientesocio-familiar, de talmaneraque “lasventajas o desventajas
sociales se convierten progresivamente en ventajas y desventajas escolares por
eljuego de orientaciones precoces que, directamente relacionadas conel origen
social, sustituyeny redoblanlainfluencia deéste tltimo” (p.52). Ademasdeesto,
“laculturadelaéliteesta tan proximaala culturaescolar quelosnifos provenientes
de un medio pequefio burgués (o a fortiori, campesino y obrero) no pueden
adquirir, excepto con granesfuerzo, loque es heredado porloshijos delasclases
cultivadas: el estilo, el buen gusto, el talento, en sintesis, aquellas actitudes y
aptitudes que s6lo parecen naturales y naturalmente exigibles en el caso delos
miembros delaclasecultivada, porque constituyenla“cultura” (enelsentidoque
ledanaltérminolos etnélogos) de esa clase” (p. 55).

Esverdad que enlasociedad urbana e industrial contemporénea, eluso
delalenguaescritase ha vuelto, enciertamedida, unimperativoy de manera
tal que el sujeto quenolee o escribe se vuelve unacarga pesada para el sistema.
SiguiendoaOsakabe (1984), hay una dimensién del uso delalenguaescrita que
se colocaenel plano de una “necesidad pragmética”, enla que saber leer es
importante parala produccion, paralareproduccion delos valoreshegeménicos
y paralaorganizaciéndelavida diaria. “ Aparte de esto, la alfabetizacién no
parece tannecesaria: se puede obviarlamanipulaciénactiva delalenguaescrita
mediante laimposicién de férmulas hechas por modelos establecidos y ya
consagrados” (p.150).

Este modo discursivo al que se refiere el autor implica, tanto para su
produccién como para suapropiacién, procedimientos metacognitivosy
lingiiisticos distintos delos que se estructuran alrededor delasactividades de
lavida diaria. Habria, por decirlo asi, unnivel discursivoenel que se da “el
predominio de unabordaje mas formal delamanera de enfrentar diversos tipos
detareascognitivas, enlas cualeslasreglasy principios generales declasificacion,
raciocinio, solucién de problemas son mas pertinentes que los criterios
contextualizados y referidos directamente a la experiencia vivida” (Oliveira,
1995:150). De alli que se pueda decir, enla misma linea de razonamiento que
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hemos seguido, que es particularmente pertinente larelacién que se establece
entrelos procedimientos formales deestudioy ciertas practicas socialesmediadas
porlalengua escrita, en particular las que se relacionan con los discursos del
poder, conel discursojuridicoy con el discurso académico-cientifico.

Dichorazonamientoyaseanunciaba, aunque enforma timida, enel trabajo
deBritto (1988), enel cual seaboga por unnuevoanalisis del problema, postulando
quenose trata de decir que el estudiante universitariono sabenileer niescribir,
sinomés bien que no estarfa operando conunaforma discursiva especifica —la
queélhadenominado “discursoacadémico” —, mediante el cuallauniversidad
seidentificay esidentificada. “Hay que hacer una distincion fundamental entre
laafirmacién de que el estudiante no sabenileerniescribir y lade queno domina
untipo particular de discurso, sobre todo considerando que éste se caracteriza por
unaltogradodearticulaciény de formalidad” (p.21).

Los estudios sobrelaredaccion escolar en el nivel medio o universitario
toman como corpus deandlisis precisamentelos textos que presentan unmayor
distanciamiento del supuesto patrénideal — elcual corresponderiaalasformas
elevadasdelaculturadominante —, ynoindagan, porello,lo que hace que una
redacciénseaapropiada. Estudios que relacionaran estos textos con el origen
social y conel tipo de escolarizacién de sus autores podrian demostrar tal vez
quelacuestion de fondo estd directamente relacionada conlas oportunidades
objetivas de aprendizaje delalengua escrita que han tenido los diferentes
grupos de estudiantes quelleganalauniversidad, es decir el tipo de usos que
hanhecho delalengua escrita, incluyéndose en ellolos vinculos sociales y lo
culturalmenteasequible.

Esinteresante observar queel origen delaquejasobrelacapacidad deleer
y escribir de los estudiantes universitarios -alrededor delos afios 60 y 70- se
sitiaenunmomento particularmente relevante dela historia dela educacién
enel Brasil, momento en que se diolaexpansion delabase poblacional que tenia
launiversidad ensuhorizonte como forma de promocién, con unaampliacién
significativa delos cupos enlasuniversidades.

Este proceso sehahecho masradical enlasaltimas dos décadas, segtin se
puede verificar porlos datos del censo universitario (INEP/MEC). Sien 1980
habiauntotal de1.377.286 estudiantes matriculados en todoslos programas de
educaciénsuperior presenciales brasilefios, en 1998 estentimero habiaascendido
a2.125.958y,en 2001, alcanz6 una cifra de 3.030.754, de los cuales 1.734.936
estudiaban enlajornadanocturna. Estos datos demuestran que el sistema
regular de ensefianza ha incorporadoun contingente significativo de personas
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cuyaformaciény cuyosreferentes culturales no presentan el perfil que supone
laconcepcion tradicional delauniversidad. Dehecho, unabuena parte de estos
estudiantes provienen de un segmento social con baja escolaridad y con una
experiencia educativamarcada porlaescolaridad tardia oirregular, loque
incluye interrupciones o abandono de los estudios, repeticion de cursos,
conclusion delos estudios por sistemas alternativos (validaciones, educaciona
distancia, exdmenes ptblicos) y unlargo periodo de interrupcién entre el final
delaensenanza mediay elinicio dela universidad. En otras palabras, los
estudiantes universitarios -principalmente los dela primera generacién dela
escolaridad larga- tendrian una historia escolar diferente dela del modelo que
seusacomo paradigma. Ademas de esto, debidoa que trabajany vivenlejos
del campusuniversitario, tienen poco tiempo disponible parala universidad y
raravez participan en eventos de extension cultural, en encuentros cientificos
oenotrasactividadesacadémicas. Enfunciéndeesto, esrazonable suponer que,
aun llegando a una escolaridad larga, no han desarrollado determinadas
habilidades de estudioni el dominio delas formas de prestigio delacultura, lo
queimplica el desconocimiento de-o porlomenosladificultad de manejar-los
universos dereferencia propios de las practicas académicas.

Por otra parte, se debe mencionar que el aumento de cupos en la
universidad no se dio de manera aleatoria, sino para llevar a cabo y
concomitantemente con una profunda transformacién del mismo sistema
universitario, cuyarazon de ser yano esla de formarlos cuadros dirigentes de
lanacion (launiversidad elitista que prevalecié hasta mediados del siglo XX) o
inclusola de producir conocimiento, sinola deformarmano deobraespecializada
paraelmercado de trabajo.

Talcomo concluyen Silva Jr. y Sguissardi (2001) en su estudio sobre las
transformaciones actuales de la educacién superior en el Brasil, esta
transformacion resulta de un cambio profundo en los paradigmas de las
politicas publicas, que pasan del orden dela demanda social al orden de la
demanda econémica. Para estos autores, este proceso implica una profunda
reformaenlaesferaeducativa, demodo que elnuevo paradigma educativo“es
orientado predominantemente porlaracionalidad del capital y conduceauna
inequivoca sumision dela esfera educativaalaesferaeconémica, enun proceso
quese denominaaqui’de mercantilizacién delaeducacion’™ (p.259). Paralos
mismos autores, la principal consecuencia de esta transformacién “sonlos
cambios queincidirdninevitablemente sobrelaidentidad misma delainstitucién
universitaria. La produccion de conocimiento -consustancial alaidea de
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universidad desde sus primeros tiempos- tiende a ser sustituida por la
administracién delos datos y delainformacién enun proceso deasesoria del
mercado” (p.269).

José Dias Sobrinho (2001), en su nota al final del libro de Silva Jr. y
Sguissardi, refuerzala posicion delos autores recalcando que, en este nuevo
escenario, launiversidad pasaaser “principalmente uninstrumento delalégica
de la produccion, que domina todos los &mbitos de la vida actual, cuyas
actividades deben poder ser cuantificadasy cuyasnecesidades de todo orden
tienen que reducirse a las demandas mercantiles” (p. ii). En este modo de
organizacion universitaria — caracteristico delas instituciones privadas, que
comprendenactualmente casiel80% del total delasinstituciones de educacién
superior — los docentes tienen, en su gran mayoria, vinculos circunstanciales
conlainstitucion (trabajan “porhoras”) y selimitana dar clases, mientras que
los estudiantes, a su vez, tienen poca disponibilidad objetiva de permanencia
enlauniversidad, y lareducen practicamente alas actividadesen el salon de
clases.

De hecho, se puede afirmar que hay dos cadenas relativamente
independientes, aunque complementarias, enla formaciénintelectual delos
sujetos, en funcién de suinserciénsocial. Una de ellas seriala escuela, sibien hay
enelinterior del sistema, principalmente enlos paises de la periferia, comoes
el caso del Brasil, una forma de diferenciacién social, de modo que se puede
hablar deunclarosistema deapartheid, enel cual seidentifican tresbloques bien
caracteristicos, que sirven ptblicos distintos: una escuela ptblica universal, una
educacion privada de masas paralas clases medias y, enlos grandes centros
urbanos, los colegios de élite. En consecuencia, aunque sehaya universalizado,
laescuelamantiene su caracter selectivoy discriminatorio. Datos presentados
por el Ntcleo de Apoyoalos Estudios de Posgrado (Naeg) relativosal vestibular
dela FUVEST de 2002, puerta de entrada parala Universidad de Sao Paulo,
muestran que de los 7.848 jovenes de bajos ingresos que consiguieron la
exencién de matricula para participar en el vestibular®, apenasun1,7% de dichos
candidatos quedaronenlastres primeraslistas de llamado,lamayoria deellos
enlos programas académicos que exigen un menor puntaje.

Laotracadenadeformaciénseriala delatransmision cultural, la cual esta
constituida fundamentalmente por los vinculos socio-culturales y por las
formas deinsercion profesionaly politica, los cuales contribuyennoséloaque

?Para conseguir la exencion en el vestibular de 2002, el candidato debia tener unos ingresos
familiares de maximo R$275,00y haber cursadola ensenanza primaria y media en un colegio ptblico.
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el sujeto tenga acceso ala escuela sino que le garantizan un diferencial que no
desaparece conla universalizacién delainstruccion. Este tipo de formacién
implica frecuentarlos lugares enlos que se producela cultura de prestigio, lo
que depende de factores tales como el lugar de residencia, el acceso a la
informacion, la disponibilidad de tiempoy de dinero, entre otros. Tales factores
nosonsuplidos porlaescuela, antesbienrepercutenenlamisma. “Elrendimiento
escolar delaacciénescolar depende del capital cultural invertido previamente
por la familia y el rendimiento econémico y social del certificado escolar
depende del capital social ~-también heredado- que puede ponerse a sus
servicio” (Bourdieu, 1999 [1979], p. 74).

Esverdad que este proceso es atin mas complejo, enlamedida en que
efectivamente la expansién del sistema no se hace de formahomogéneanila
mismaacaba conlos privilegios de los estratos sociales més favorecidos, los
cuales,ademés de disponer deuncapital culturalheredado que seadquierelejos
delasaulas, contintian recibiendo suinstruccion enislas de excelenciaalas que
notieneaccesola granmasa delanueva poblacién universitaria. Loque ocurre
dehecho esunajuste del sistema escolar alas necesidades del sistema: yano
publicoeuniversal, sino diferenciado conformealaclientela:laeducacionesuna
mercancia que sirve almismo tiempo paraseleccionar y garantizar el proceso
deacumulacién.

Laalternativa a ese modelo supone necesariamente opciones politicas
radicales. Setrata de determinar en qué medidalauniversidad aceptasometerse
alas normas del capitalismo neoliberal o en qué medida se rehusa a esta
sumision (o, incluso, la consigue rechazar, en un movimiento de resistencia).
Porlotanto, el cambio delasituaciénactual implica, en un tiltimo anélisis, un
cambio social mas profundo enel cuallaeducacién en generaly launiversidad
enparticular actian como instrumentos efectivos de la democratizacion.

Desde el punto de vista dela organizacion dela escuela, se trata, como
propone Digiorgi (2001), de promover uncambio profundo desumodelo. Para
este autor, el modelo que mejor responde al desafio de lanuevasituacion,
aprovechando positivamente sus potencialidades, tendriacomo caracteristicas
basicas el ser una escuela productora de conocimiento, con unalto grado de
autonomia, que asuma funciones educativas masamplias, por simismaoa
través de vinculos fuertes con otras agencias que tengan también caracter
educativo,y que promueva, conun papel que debe serasumido gradualmente
porlaspoliticas publicas y legitimado en elimaginario social, la dinamizacién
cultural, social y, eventualmente, incluso econémica de su entorno.
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Desde el punto de vista politico-pedagogico, en particular en el ambito
universitario, ademas de una politica ptblica que combata la educacion
merlcantilista, las acciones que se pueden ejecutar incluyen asumir una
perspectiva de formacioén orientadaalainvestigacion (lo queimplicanonuevas
disciplinas, sinola reorganizacion completa delmodelo de formacién), una
acciéncultural continuada ylareinterpretacion del discursoacadémico, en tanto
discurso paradigmatico, normay referencia de valoracién del estudiante, loque
acarrea, concomitantemente, laadmision de otros discursos que el estudiante
trae consigo.

Por fin, el trabajo basico y necesario enla formacién universitaria desde
una perspectiva popular debe ser el de la confrontacién de los diversos
discursos, entrelos cuales sehalla elacadémico, permitiendo quelos estudiantes
desarrollen tanto la conciencia critica del lenguaje y del discurso como el
dominio delasformas de operacionintelectual y social del quehacer académico.
Dicha transformaciénno se lograré enabsoluto mediante la insercién enlos
curriculos de cursos de redaccién, sino mediante cambios profundos enla
misma forma de organizacién delaescuelay dela posibilidad de convivencia
conlos discursos de prestigio, manifestados tanto enlos objetos culturales, en
particular enlasartes, como enlos objetos cientificos.

Hay que cuidarse de dos peligros que esta opcién puede traer consigo. El
primero esadmitir queelmodo desery de pensar quelos estudiantes traenes,
por sisolo, una marca de subjetividad que, como tal, debe ser reconocida
automaticamente comolegitima. Como sujetosinmersos en unarealidad social
concreta, ellos tienen sulenguaje, su cultura y sus concepciones del mundo
cargadas de valoresideoldgicos y fuertemente marcadas por sus experiencias.
Orlandi (1983), al analizar el discurso pedagégico, lo caracteriza comoautoritario,
entendiendo con ello que tiene unreferente oculto o que anulaauno delos
interlocutores: enla practica pedagégica autoritaria, el estudiante no tiene el
derechoalapalabra, nisiquieracuandoloinstanahablar. Alinternalizar esta
relaciéndiscursivay doctaenlacuallaescuela colocalas expectativas sobre su
comportamiento, los estudiantes procuran modelarla dentro delaimagen que
sehan construido de esta expectativay de suinterlocutor. De esta manera, su
discurso pasaaser apenasunsimulacro de un discursoautoritario aprendido
enlamismaescuela o enotrasinstancias en que se reproducelaideologia.

Elsegundo peligroserfala puray simplesustitucion del discursoacadémico
por otros, aparentemente menos autoritarios. Esta sustitucion, ademas de que
no contribuye a que emerja el pensamiento critico, se constituiriaigualmente
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en un gesto autoritario, ya que le negaria al estudiante la posibilidad de
polemizar conel discursoacadémico. Negarle al discursoacadémico su caracter
paradigmatico es diferente anegarle su existencia, despojandolo de su papel
normativoy absolutizante. Segtin Pécora (1983, p. 94), “es necesario reconocer
laexistencia deunacontradicciénentreel cuadrodelas contradicciones especificas
delalenguaescritay lasituacién historica que ha determinadola posturadela
escuelaenlaformacién del conocimiento de esamodalidad. (...) Eldominio
efectivo delalengua escrita puede darse sélo como un desdoblamiento de la
praxis lingiiistica y nunca como una mera asimilacién de técnicas y patrones”.
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