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Resumen

A partir de un muestreo documental y de campo (profesores de la carrera de Comunicacion Social en la
Universidad de Los Andes, Venezuela), se detecto la falta de univocidad en la caracterizacion y evaluacion del
ensayo periodistico. Por tanto, se propone un instrumento para la evaluacion y la coevaluacion de este tipo de
texto. Asimismo, se elaboro un diagrama de flujo que orienta a los alumnos acerca de los momentos del
proceso en que deben solicitar la ayuda del profesor, y les permite autoevaluarse progresivamente hasta la
version final del texto.

Palabras clave: ensayo periodistico, evaluacion, ensefianza y aprendizaje del periodismo.
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Abstract

PROPOSAL FOR THE EVALUATION OF THE JOURNALISTIC EssAYs OF STUDENTS

Starting from a documental and on-field research (professors of the career of Social Communication in the
Universidad de Los Andes, Venezuela), the lack of common criteria to characterize and to evaluate the
Journalistic essay was detected. Therefore this article proposes an instrument for the evaluation and/or
coevaluation of that kind of text. Also a diagram of flow is presented to guide the students about the moments
of the process in which they should request the professor’s help, and to allow them to appraise themselves
progressively.

Key words: journalistic essays, evaluation, teaching and learning of journalism.
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Résumé
PRroPOSITION POUR L’ EVALUATION DE L’Essal JOURNALISTIQUE UNIVERSITAIRE
En vertu du manque d’ univocité pour la caractérisation et I’ évaluation de I’ essai journalistique détectée a partir
d’'un échantillon documental et du champ (des professeurs de la carriere de Communication Sociale a I'Université
des Andes), nous proposons un instrument pour son évaluation et/ ou co-évaluation. Nous avons élaboré,
comme son complement un diagramme de flux lequel orientara aux étudiants sur les moments du processus
dans lequel ils doivent soliciter I'aide du professeur, en permettant en méme temps, I'autoévaluation progressive
jusqu a la version finale du texte.

Mots-clés: essai journalistique, evaluation, enseignement et apprentissage du journalisme.
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Introduccién

Laevaluacion es, sin duda, una de las activida-
des més importantes dentro del proceso educativo.
Sin embargo, €l evaluar, aunque es una de las fun-
ciones gque los docentes consideran naturales a su
oficio, es quizas laque mésincertidumbres genera,
sobre todo en aguellos docentes que no tienen una
formacion universitariaen educacion.

Conscientes de laimportancia de la evaluacion
en el aprendizaje, algunas instituciones, e incluso
carreras, tienen reglamentos especificost enlos que
explican a sus docentes como debe realizarse. Es-
tos reglamentos suelen ser muy generales, dejando
un gran margen de accién para que cada docente
decida, por ejemplo, sobre aspectos tales como qué
tipo deinstrumentos utilizar (oralesy escritos), bajo
gué condiciones serealizaralaevaluacion (dentro o
fueradel aula, € tiempo, individual o grupal), qué
porcentaje se le asignarg, entre muchos otros as-
pectos. Si consideramos ventajoso el hecho de que
el docente decida sobre determinados aspectos de
la evaluacion, asimismo creemos conveniente que
reflexione sobre como agunos de los factores que
estan bajo su control pueden afectar la eficiencia
del proceso de evaluacion, y como pueden ser mo-
dificados segln las particularidades de | os tipos de
textos escritos, no solo losque el estudiante compo-
ne en la universidad para aprobar 10s cursos, sino
también los que produce posteriormente en el cam-
po laboral.

El ensayo como instrumento paralaeva-
luacion

Essabido que el ensayo esuno delostextosaca-
démicos més solicitados en | os estudios universita-
rios en Venezuela, por lo que su evaluacion puede
ser consideradaunaparteimportantedel rendimiento
académico de los estudiantes. Es crucial, entonces,
para los alumnos saber qué concepcion de ensayo
tienen |os docentes, pues esto contribuiriaamejorar
laelaboracion de estetipo detexto. Reciprocamen-
te, los docentes, a conocer qué concepcion traen
los estudiantes sobre este tipo de texto, podrian di-
sefiar su practica partiendo de las necesidades de
sus alumnos. Al respecto, Ventola (1995, p. 121)
observaque, en el proceso de evaluacién delos en-
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sayos, las marcas colocadas por |os docentes per-
miten a los estudiantes inferir cudles son las con-
cepciones que tienen sus profesores sobre ese gé-
nero textual.

Sin embargo, de manera contraria a lo que po-
dria pensarse, las consideraciones de los docentes
sobre este tipo de texto varian, asi como sus crite-
rios de evaluacion. Garcia Romero (2004) anaiza
las respuestas de un grupo de docentes de la carre-
ra de Comunicacion Social sobre su concepcion de
ensayo, y concluye que no esposible, apartir delas
caracteristicas del ensayo expuestas por €llos, ex-
traer unaidea precisay Unicadel ensayo como gé-
nero, puesto que dichas caracteristicas también co-
rresponden aotrostipos de textos con predominancia
argumentativa, como por ejemplo un articulo de opi-
nion, un reportaje o un editorial. Estas discrepan-
ciasno se deben solo adiferenciaspersonaes: tam-
bién se deben a que sus concepciones provienen de
diferentes areas de conocimiento y culturas acadé-
micas, es decir, los docentes de la carrera de Co-
muni cacién Social son sicologos, socidlogos, histo-
riadores, literatos, linglistas y, por supuesto,
comunicadores sociales.

¢,Cudles son los criterios de mayor peso
en la evaluacién de un ensayo en la uni-
versidad?

Segun Creme y Lea (2000), autoras de un ma-
nual sobre cémo elaborar ensayos universitarios, «el
andlisis, la pertinencia de una respuesta dada y la
capacidad de pensar criticamente se califican con
las notas mas dtas, en tanto que las meras descrip-
cionesy lainformacion no seleccionadao mal orga-
nizada para apoyar un argumento se califican con
lasnotasmésbajas» (p. 179). ParaClanchy y Ballard
(1995), quienes hicieron un andlisis de las criticas
realizadas por |os profesores universitariosaun sig-
nificativo nimero de ensayos, |as expectativas de
los profesores se centran en cuatro areas principa-
les: relacion con el tema (el ensayo debe estar cla-
ramente centrado en €l tema propuesto y abordar
plenamente sus aspectos esenciales), utilizacién de
las fuentes escritas (el ensayo debe ser €l resultado
de una lectura critica profunda y prolongada), una
argumentacion razonada (el ensayo debe exponer
un razonamiento consecuente) y una presentacion
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formal de acuerdo con los criterios académicos de

correccion.

Si comparamos |os criterios expuestos por |os
investigadores antes citados con los criterios de los
docentes presentados en Garcia Romero (2004), a
saber: tener argumentos bien construidos, puntosde
vistapropiosy de otrosautores, buenaorganizacion
de lasideas, estructura, coherenciay cohesion, en-
contramos que no hay univocidad. Ahorabien, ¢serd
suficiente paralos estudiantes conocer los criterios
utilizados por los docentes? ¢Qué eslo que entiende
un estudiante, por ejemplo, por «buena organiza-
cion de lasideas»?

En relacién con las observaciones de los docen-
tes, Read et al. (2001) afirman que para muchos
estudiantes |a Ginica guia sobre como escribir ensa-
yos es la registrada en forma de notas o comenta-
rios de los docentes en los margenes de sus textos.
Estas notas sefialan o que el docente ha considera-
do queeslarupturadeunaregla. Pero, ¢cudesson
las reglas que el estudiante deberia conocer? ¢Se
guebrantan porque se desconocen? Las autoras
antes mencionadas opinan gque estas reglas son una
formade conocimiento cultural que los estudiantes
deben descubrir por ellos mismos, pues este conoci-
miento raramente es ensefiado explicitamenteenlas
instituciones educativas. Hay investigaciones que
demuestran la dificultad que tienen los estudiantes
para acceder a este conocimiento cultural. Citare-
mos amodo de gjemplo unainvestigacion realizada
con cien estudiantes de sicologia (Hartkey y
Chesworth, 2000 en Read et al., 2001), en la cua
se pone de manifiesto que la dificultad mas grande
de los estudiantes es ser capaces de entender lo
gue se les pide que escriban como un ensayo, es
decir, responder alapregunta«¢como quiere el pro-
fesor que escriba el ensayo?»

Muy probablemente, lo que los docentes califi-
camos como deficiencias comunicativas, tanto en el
contenido de los textos como en la adecuacion de
ellos a la tarea que evaluamos, esté vinculado con
reglasimplicitas que regulan lainteraccién entorno
alaproduccion escrita, por ejemplo:

* Norevelar explicitamentelaconcepcion del tex-
to cuando se solicita, sino hasta el momento de
laevaluacion. Esuna«regladel juego» que acen-
tla las desventajas de los estudiantes, pues és-
tosinfieren laconcepcion del docenteapartir de
las observaciones que éste ha colocado en su
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«Tomando en cuenta las ideas de
Nelson, nos parece importante que un
modelo didactico de ensayo explicite
las «<normas del juego», es decir, las
representaciones de los docentes
sobre ese tipo de texto, pues es
evidente que los factores ligados a la
actuacion del docente influyen en
como los estudiantes realizan las
tareas de escritura.»

textoy enlostextos de sus compafieros actuales

0 de cursos anteriores (fotocopian apuntesy tra-

baj os eval uados) o replican experienciasprevias

exitosas en laevaluacion.

e Suponer que hay una forma estandar de hacer
un ensayo aun cuando laformay el contenido
varian segun factores como el contexto de pro-
duccién.

e Imponer la concepcion persona del texto alos
estudiantessintomar en cuentacud esladeéllos,
la que han adquirido previamente, si es el caso.
Segln Pages (1999, p. 167), las representacio-
nes se originan a través de situaciones vividas
en la escuela, de su interpretacion y de su re-
cuerdo, y que por ser muy potentes seresisten al
cambio, ano ser que seleshagaemerger y ana
lizar. Por ello, esnecesario fomentar €l intercam-
bio comunicativo en el aula sobre el ensayo y
establecer puntos claros de referencia para su
construcciény evaluacion.

Seglin Nelson (1990), la naturaleza altamente
evaluativa del trabajo escolar puede generar pro-
blemas a los estudiantes, que no sélo deben luchar
por definir las tareas ambiguas, sino también sope-
sar el riesgo de seleccionar un enfoque particular o
unarespuesta. Al mismo tiempo, parte de larepre-
sentacion de latarea que hacen |os estudiantes esta
basada en factores situacionales sobre los que €
docente tiene algiin control. Paraeste autor, lacla-
ve esta en lacomprension por parte de los profeso-
resdel impacto potencia de esosfactoresen el des-
empefio delos estudiantes, y laincorporacion deello
en su planificaciény practicadocente. Tomando en
cuenta las ideas de Nelson, nos parece importante
gueun model o didactico de ensayo explicitelas «nor-
mas del juego», esdecir, las representacionesdelos



«A fin de hacer una evaluacion que
devele los conocimientos y las
destrezas adquiridas durante los
procesos de aprendizaje en la
construccion de los textos escritos,
creemos que una de las acciones
pedagégicas que puede contribuir a
resolver el problema, al menos en
parte, consiste en aportar informacion
especifica a los estudiantes sobre qué
criterios de evaluacion se aplicaran y

cual sera su valoracion».

docentes sobre ese tipo de texto, pues es evidente
que los factores ligados a la actuacion del docente
influyen en como los estudiantes realizan lastareas
de escritura.

Por otra parte, la evaluacion que hace el docen-
te del texto escrito no debe ser demasiado general,
pues no se precisan lasdebilidadesy resistencias de
lasfaltas. Al respecto, Lintermann-Rygh (1985), al
referirse a los criterios de evaluacion de los ensa
yos por los docentes, comenta que pueden ser im-
plicitosy vagos, lo cual no ayudaalosestudiantesa
«aprender de sus errores». Para Connor y Lauer
(1985, p. 309), evaluar lacalidad delas composicio-
nes escritas requiere informacion especifica sobre
caracteristicas linglisticas y retéricas que susten-
tenlosjuiciosemitidos.

A fin de hacer una evaluacion que devele los
conocimientosy lasdestrezas adquiridas durantelos
procesos de aprendizaje en la construccion de los
textos escritos, creemos que una de las acciones
pedagogi cas que puede contribuir aresolver € pro-
blema, a menos en parte, consiste en aportar infor-
macion especificaalos estudiantes sobre qué crite-
rios de evaluacion se aplicaran y cué serasu valo-
racion. En este sentido, nuestra propuesta aporta
algunos criterios parala evaluacion del ensayo en
la carrerade Comunicacion Social.

Propuestade criterios-base paralaeva-
luacién del ensayo periodistico en la
universidad

Proponer una matriz de criterios para eva uar €l
ensayo periodistico en la universidad requiere to-
mar en cuenta ciertas variables:

Y PROPUESTAS DIDACTICAS

JENNY BUSTAMANTE NEWBALL / MARISOL GARCIA ROMERO
[PROPUESTA PARA LA EVALUACION DEL ENSAYO PERIODISTICO...]

e Lavariacion segun la catedra

El uso del término ensayo es de uso frecuente
en la universidad para referirse a un tipo de texto
utilizado en laevaluacion delos saberes. Enel caso
delacarrerade Comunicacion Social, apartir deun
cuestionario aplicado a una muestra de estudiantes
del cuarto afio enlaUniversidad de LosAndes (Ve-
nezuela), Garcia Romero (2002) determind que €l
ensayo es el texto més solicitado después de la no-
ticiay el reportaje. Al respecto, observamos que el
ensayo se solicitaen materias que no se correspon-
den ni en términos de &rea de conocimiento ni de
nivel (afio) en el plan de estudios (es el caso de las
cétedras «Cultura 'y Sociedad L atinoamericana»,
«Periodismo Cientifico», «Investigacién de la Opi-
nion Pablica» y «Teoriay CriticaCinematogréfica,
por gemplo).

e Lavariacion segun la fuente

Tal como lo sefialamos en otro trabajo
(Bustamante y Garcia, en evaluacién), en algunos
diccionarios especializados en comunicacion, €l tér-
mino «ensayox» no seincluye (Diccionario de Cien-
ciasy Técnicas de la Comunicacion, 1991; Fages
y Pagano, 1978); mientras que en otros, donde si se
encuentra (Claudiny Anabitarte, 1986; Mota, 1988;
Westphalen y Pifiuel, 1993), hay claras divergen-
ciasen las definiciones. En cuanto alos manuales
deperiodismo:

Revisamos una muestra de diecinueve obras

de ese tipo (...) Luego de buscar en cada ma-

nual, descubrimos que en la mitad de la mues-

tra (Bastenier, 2001; Baena, 1990; Castelli, 1983;

Diezhandino, s/a; Guargurevich, 1982; Moreno,

1998; Nuiez, 1995; Santamaria, 1997; Tello, s/

a; Vilamor, 2000) no se hace alusién ni al «en-

sayo» ni al «ensayo periodistico»; mientras que

la otra mitad si los mencionan (Armafianzas y

Diaz, 1996; Belenguer, 2002; Calvo, 1997; Del

Rio, 1991; Esteve y Fernandez, 1999; Gonzélez,

1991; Gutiérrez Palacio, 1984; Martinez, 1998 y

Vivaldi, 1998). (Bustamante y Garcia, en evalua-

cion)

El problema generado por estas divergenciasy
ausencias es el que nos proponemos contribuir a
solucionar mediante unaserie de criterios-base para
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laevaluacion del ensayo periodistico universitario,
respondiendo fundamental mente alasegundadelas
variaciones seflaladas. A partir de la muestra bi-
bliogréficaindicada, junto con unapublicacion parti-
cularmente importante por el caracter explicito con
€l cua estratado el ensayo (Garcia, 1993), propusi-
mos (Bustamante y Garcia, 2005) un instrumento-
resumen de las concepciones de este texto, ademés
de elementos generales para su caracterizacion y

trumento, enfatizando el aspecto eval uativo mediante
la creacion de la columna «Observaciones y/o co-
mentarios» ¥aque pudiera servir alos efectos de la
discusion en el aulay/o laponderaci 6n/sel eccion por
cétedra o profesor de los items propuestos¥s, lain-
clusion de nuevasinterrogantes en lacolumna «Pre-
guntas-guiaparaladiscusion en clase o paralaeva
[uacion», y la complementacion del mencionado
cuadro atravésel flujograma expuesto en laFigura

evaluacion con fines didacticos (ver Cuadro N° 1). Ne 1.
En el presente articulo, profundizamos en ese ins-
[Cuadro 1]

Instrumento con los elementos generales para la caracterizacién y evaluacion del ensayo periodistico en la
carrerade Comunicacion Social, basado en Bustamante y Garcia (2005)

Resumen Elementos generales Preguntas-guia
de las concepciones de caracterizacion/ para la discusién en clase
sobre el ensayo periodistico evaluacion derivados o para la evaluacion

 ;Eltexto es ideoldgico, persuasi-
vo?
¢ Eltexto refleja que el autor se ha
* Se trata de un texto ideologico (Garcia,  documentado sobre el tema objeto
1993), persuasivo. Portanto, lafuncionpre- - del ensayo?
dominante del lenguaje es la conativa. « ¢ Eltexto esta sobrecargado de ci-
* Implica un proceso de revision documen-  tas o referencias bibliograficas? ¢ El
tal, es decir, de consulta de fuentes biblio- profesor establecié un minimo y
graficas, hemerogréficas y electronicas. To-  maximo de referencias? Tomando
mando en consideracion a Garcia (1993),  en cuenta el medio donde se publi-
ellono significa que el ensayo debasobre-  caria el ensayo, ¢ cual es ese ran-
cargarse de citas. go? ; Cuantas citas tienen en pro-
medio los ensayos que el docente
recomendd o utiliz como ejemplos?

¢ El texto analiza hechos relevan-
tes, aportando juicios de valor e in-
terpretacion subjetiva del autor?

* ;Eltextoesrelevante para el colec-

Observaciones y/o comentarios

. 1.1 Discurso sobre un tema
1. Monoélogo docu-

mentado 1.2 Documentacién previa

* Considerando los puntos C (Medios de
publicacion) y A.4 (Trabajo de divulgacion
cientifica), la relevancia se entiende como
la importancia de un tema para un grupo

2. Trabajos que anali- 2.1 Relevancia del tema
zan un hechorele-

iUi- T RS . tivo al cual se dirige el medio de
\g vgntedapon?ndolw 22. Aportes persona|es, sub- S|gn|f|cat|vo y ampllo de personas. comunicacion SOCEﬂ enel que se
= clos de valor € - yetividad (ver 6.1) + Los juicios de valor e interpretacion son o o
Q terpreta bieti- . publicaria el ensayo?
E Vegpfe Cion subjet- prowsmnalgs y no agotan por completoel +Los juicios de valor e interpreta-
< 5 tema (Garcia, 1993). cion son provisionales?
g « ;Eltexto refleja que el autor hare-

flexionado sobre el temay sobre las
posiciones anteriormente expuestas
* Implica larevision documental y exhausti-  por otros autores?

va sobre el tema, y el conocimiento sobre « ; El docente podria considerar que

el mismo, mas no necesariamente laprofu- el texto es profuso en citas y auto-

sion de citas y autores dentro del ensayo.  res, puesto que excede el rango in-
dicado por él y/o el niumero prome-
dio de citas incluidas en los ensa-
yos que el profesor utilizé para ejem-
plificar en clase?

3. Reflexion eruditay 3.1 Reflexion
profunda

* Destinatario colectivo: publico heterogéneo ) )
con un interés comun en el tema o en el * ¢Eltexto hace accesible aun publi-
estilo o enfoque del autor del texto. co amplio y heterogéneo el conoci-

« Este elemento se relaciona conlos puntos ~ Miento cientifico?

A21y C.

* Implica economia en el planteamientode Eltexto presenta de manera con-
las ideas y reelaboracion, tal vez multiple,  cisalas conclusiones y aportes del
del texto (ensayo) a los fines de concluir  autor sobre el tema?
una version final publicable. ¢ Eltextorefleja que fue reelaborado

* Elemento implicito en el punto B.9. alos fines de lograr esa concision?

4. Trabajo de divulga- 4.1 Finalidad: divulgacion
cion cientifica cientifica

5. Trabajo condensa-
do que refleja las
conclusiones elabo-
radas por el autor

5.1 Concision (ver 9.1)
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[Cuadro 1 - Continuacion]
Instrumento con los elementos generales para la caracterizacién y evaluacion del ensayo periodistico en la
carrera de Comunicacion Social, basado en Bustamante y Garcia (2005)

Resumen
de las concepciones
sobre el ensayo periodistico

Elementos generales
de caracterizacion/
evaluacion derivados

Observaciones y/o comentarios

Preguntas-guia
para la discusion en clase
o para la evaluacion

6. Es subjetivo

6.1 Subjetividad

ElementoincluidoenA.2.2

¢ Eltexto muestra un punto de vista
original sobre el tema? ;La redac-
cion se efectud en primera persona
del singular o del plural? ; Qué indi-
caciones dio el docente sobre ese
particular?

7. Contiene un com-
ponente estético

7.1 Estética

Placer del lector producto de la expresion
escrita (funcién poética del lenguaje).
Elemento implicito en el punto B.10.

¢ Elaspecto estético es tomado en
cuenta en la expresion escrita?

¢ Qué recursos fueron utilizados en
funcion de lograr ese placer?

8. Puede tratar sobre
un tema intemporal

s

8.1 Tema intemporal

Eltema del texto es independiente del tiem-
po, del momento histérico, de su caracter
reciente o no. Sin embargo, la actualidad,
que esta implicita en su publicacion en un
medio de comunicacion social, esta repre-
sentada en el texto por la novedad en los
aportes, puntos de vista y/o conclusiones
del autor sobre el tema.

Independientemente de la actualidad
del tema, 4 el punto de vista y los
aportes del autor son novedosos,
tomando en cuenta que el ensayo
es periodistico y debe ser, ademas,
original?

¢ Lanovedad y originalidad de los
aportes pueden ser
contraargumentadas por el docente
a partir de fuentes documentales re-
cientes?

¢ Qué significa para el docente «la
actualidad»? ; Qué considera una
fuente documental actualizada?

CARACTERISTICAS

9.Exposicion breve

9.1 Concisién

Los profesores deben llegar a un acuerdo
acerca de términos ambiguos referidos al
€ensayo Como «conciso, «brevey, a partir
de la consideracion de las normas editoria-
les de los medios impresos de interés para
las cétedras.

¢ Es breve en los términos de que
se ajusta a la extension aproximada
sefialada por el profesor en clase y
permitida por los medios de comuni-
cacion social de interés?

10. Debe ser mas
ameno que riguro-
)

10.1 Desequilibrio entre ame-
nidad y rigurosidad en fa-
vor de la primera

Forma de plantear las ideas que implica,
mas que exhaustividad y metodologia cien-
tifica, aspectos estéticos, estilisticos y
discursivos (persuasion) en la expresion
escrita. Sin embargo, dentro de los ele-
mentos de evaluacion del ensayo particula-
res de cada catedra, el profesor podria ha-
cer explicita y razonada su preferencia por
un estilo impersonal u objetivo.

¢ El texto es mas ameno que riguro-
s0?

¢ Los elementos de evaluacion par-
ticulares de la catedra y del medio
en que se publicaria el ensayo pre-
fieren un estiloimpersonal u objetivo
o se inclinan por la redaccion en
primera persona?

11. Plantea una
intercomunicacion
intelectual entre au-
tory lector

11.1 Intertextualidad

Si se satisfacen dos elementos de evalua-
cion anteriores (amenidad y persuasividad),
estaimplicito en ellos.

Suscita una respuesta del lector, su asom-
bro (Garcia, 1993).

¢ Eltexto daun margenamplioala
intertextualidad entre el autor y el
lector?

¢ Suscita una respuesta del lector,
su asombro? ;Lo persuade? Lo
disuade?

7

PUBLICACION

12. En revistas y, so-
bre todo, enla pren-
sa escrita/los dia-
rios (tanto en la sec-
cion de opinion
como en los suple-
mentos)

C
MEDIOS DE

12.1 Propésitofinal: - publi-
cacion en los medios im-
presos de comunicacion
social

12.2 Destinatario: colectivo,
«lector medio no especia-
lizado» (Garcia, 1993)

Los procesos de ensefianzay aprendizaje
sobre el ensayo no pueden centrarse solo
en el proposito a corto plazo (evaluacion,
calificacion), sino los esfuerzos y estrate-
gias deben coordinarse hacia la utilidad pro-
fesional de este texto.

Los profesores de la carrera deben conocer
y tomar en cuenta dentro de las exigencias
académicas los criterios de los medios im-
presos para la publicacion de ensayos (ex-
tension, estilo, temas...), verbigracia, los
referidos por Garcia (1993).

Tomando en cuenta su actualidad,
lenguaje, extension, destinatarios y
objetivo (divulgacion), ; es suscep-
tible de ser publicado en un medio
impreso (periodicos, revistas, suple-
mentos)? ; Cuél(es) fue(ron) el (los)
sugerido(s) por el profesor en cla-
se? ;Cudles utilizé para la
ejemplificacion del texto solicitado?
¢, El ensayo realizado podria ser
publicado en ese medio?

¢ Cudl es la extension del ensayo
permitida en los medios impresos
deinterés para la catedra?

ROPUESTAS

DIDACTICAS
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Tomando en cuenta algunos elementos indica-
dos en el Cuadro N° 1 que repercuten en el tiempo
y €l lugar derealizacion del texto (reflexion erudita
y profunda, revision documental amplia, juicios de
valor originales, ademas delaconsideracion del as-
pecto estético o ameno en la escritura), juzgamos
conveniente larealizacion de los ensayos fuera del
aula, en un proceso de orientaciony control progre-
Sivo, por parte del profesor en clase, delos avances
y dificultades de construccion del texto. Por ello, en
la Figura N° 1 planteamos a modo de flujograma
una serie de preguntas que le permitirédn a estu-
diante:

» Detectar insuficiencias en las competencias re-
queridas para el fin sefidlado.

 Tener asu disposicion otraguiaparalos momen-
tosen que el profesor no se encuentre dentro del
aula.

* Organizar sus interrogantes a fin de hacer las
consultas necesarias a docente amedida que se
le presenten y no de manera simultanea, apresu-
raday muy cercadel momento de laentregadel
trabagjo.

 Tener uninstrumento adicional paraautoeval uar
Su ensayo.

Enrazdn delo antesexpuesto, € tiempo quetanto
los docentes como los alumnos le dediquen al ensa-
yo en clase serd Util, significativo y éptimamente
aprovechado por ambos. Ademaés, laevaluacion no
solo seria sumativa, sino formativa, puesto que €l
alumno y el docente pueden detectar las dificulta-
des durante el proceso de ensefianzay aprendizaje,
y trabgjar en ellas antes de la entrega de la version
final del ensayo. Por Ultimo, se deja abierto el tan
necesario espacio paralaautoeval uacion por € mis-
mo estudiante sobre la base de la informacion del
Cuadro N° 1y laFiguraN° 1.

Finalmente, es necesario hacer las siguientes
recomendaciones paramayor eficaciadel instrumen-
to propuesto:

e Resulta insuficiente explicitar de manera
enunciativa los criterios que se utilizardn en la
evaluacion. Esnecesario mostrar, con emplos
de estudiantes o de ensayistas del area de cono-
cimiento que se evalGia, como se aplican los cri-
terios que se evaluaran (ver en Bustamante y
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Garcia, 2005, la propuesta de publicacion
ingtitucional).

e Laespecificidad de cadacétedra, €l nivel defor-
macioén delos estudiantesy las diferencias entre
los criterios de los docentes implican la necesi-
dad de disefiar instrumentos ad hoc. Estos de-
ben ser tales que detallen como los profesores
ponderan |os criterios que seleccionan.

» Lacantidad decriteriosdeevaluacion enel Cua-
dro N° 1 puede resultar numerosay dificultar €l
trabajo del profesor. Sin embargo, seriainjustoy
poco aentador para los alumnos gque sus ensa-
yos fuesen corregidos a partir de criterios des-
conocidos por ellos, ocasionando incertidumbre,
indefinicién, incomunicaciony sorpresa. Suge-
rimos que los elementos incluidos en el mencio-
nado cuadro conformen una base, un punto de
partida o «banco de items» para los principales
actores del proceso educativo, los que podran
gjustarse aunacantidad manejable, o negociarse
en cada caso. En otras palabras, sugerimos que
cada profesor seleccionelos elementos que con-
sidere pertinentes parasusasignaturas. En cuan-
to alanegociacién mencionada, estaincluye ade-
més, desde nuestra dptica, ladefinicion explicita
delaponderacion que se atribuye a cada uno de
los elementos de eval uacion del ensayo periodis-
tico, y la seleccion de la modalidad de evalua-
cion que podria derivarse de la explicitacion?y
acuerdo sobrelositems planteados (coeval uacion,
autoeval uacién o evaluacion por el profesor).
Por ultimo, se recomiendahacer explicitosen la

evaluacion los aciertos y desaciertos de los estu-
diantes en sus ensayos, a partir del instrumento
genera y el gréfico presentados. Estos comenta-
rios del profesor estarian orientados a indicar qué
han logrado losalumnosy quélesfataaln por apren-
der, de manera que la evaluacion no se centre solo
en lasfallas.



JENNY BUSTAMANTE NEWBALL / MARISOL GARCIA ROMERO
[PROPUESTA PARA LA EVALUACION DEL ENSAYO PERIODISTICO...]

[Figura 1]
Complemento del instrumento expuesto en el Cuadro 1

' = iHe leido sohre el terma del ensayo?

Al momento = iEssuficierte v representativa la revigsidn docurmental que he
de la asignacion del ensamo realizado’? 1—

= i Tengo referencias actualizadas sobre el tema?

Si Ho

F 3

¥

Estoy insequroia), tengo dudas al
respecto o desconozco el terma.

Consutar con el profesar en clase. -|—>

= iHe meditado o reflexionado sohbre el tema del ensayo?

¥

= i Considerogue puedo plantear o analzar el tema ola
situacian okbjeto del ensayo desde un punto de vista diferente

Antes foriginalidad) a los expuegos con anterioridad?

de escribir el ensayo
= 5@ grumentar o contraargumentar? ATengo argurmentos

para sustentar mis ideas sobre el tema afin de persuadic a |
|os lectores sobre mi punto de vista?

Si No

¥
Estoy insegurola)
otenoo dudas al respecto.

Consutar con el profesar en clase. -|—>

= iConsideréy sereflejan en el texto 105 elementos del
I netrumento General de Caracterizacidn y Evaluacion del
¥ Ensayo (Cuadro M® 1) explicados por el profesory acordados

en el aula de clases?

Antes = i Reslahoré el texto en los términos sugeridos en el T
de entregar el ensayo 1 Ingtrumenta del Cuadra BF 17

= He consultado sl profesor en &l menos una oportunidad

sobre el texto gue entregare para conocer s coinciden mi
forrrs, ineay resultados de trabajo con las expectativas de el
en cuanto al ensayo pefodidico solictado?

No

Consultar con el profesor en clase. -|—b

Entregar & ensayo al R Si
profesor para su evaluacion [
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‘\\ Noias

1 En el caso de la carrera de Comunicacion Social
en la Universidad de Los Andes, existen las Nor-
mas de evaluacion del rendimiento estudiantil en
las asignaturas teorico-practicas y especiales
(1999), actualmente vigentes. La evaluacion es
concebida alli como un «proceso continuo, inte-
gral, sistematico, reflexivo y flexible, que garantice
el logro del conocimiento, la comprension y el do-
minio tedrico y practico de los objetivos previstos»
(p. 2). En cuanto al ensayo, especificamente, es-
tas normas solo lo incluyen como una de las acti-
vidades de evaluaciéon de un proceso continuo y
acumulativo. Segln estas normas, ademas, «la
ponderacion porcentual de cada una de las activi-
dades de evaluacion (...) sera fijada por el profe-
sor de acuerdo a la naturaleza, el tiempo de dedi-
caciony el grado de dificultad de cada una de ellas»
(p-3) de manera que el peso del ensayo en la ca-
lificacion de la asignatura y los elementos especi-
ficos para su evaluacion quedan a potestad de
cada materia y profesor.

2 Al respecto, las mencionadas Normas de evalua-
cion del rendimiento estudiantil en las asignaturas
tedrico-practicas y especiales (1999) en la carrera
de Comunicacién Social en la Universidad de Los
Andes sefialan: «el profesor esta en la obligacion
en el transcurso de la primera semana de activi-
dades docentes, de presentar y explicar a los alum-
nos el plan de evaluacién conjuntamente con el
programa de la asignatura» (p. 2).
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