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En esta ponencia se aborda el tema de la comprensién y produccion de
diferentes tipos de textos. Se parte de la afirmacion de que es necesario
realizar tres aproximaciones al texto: una lectura global, una lineal y una
funcional, y se desarrolla esencialmente el tema de la aproximacion global
al texto. Afirmaciones relacionadas con la lectura lineal y la funcional son
consecuencia de la propuesta en la lectura global, pero su esencia ya ha
sido planteada en otros textos. Centrados en la lectura global, se respon-
den cuatro interrogantes: qué es la lectura global y qué apartes de un texto
miramos al hacer esta lectura; cdmo nos aproximamos al texto, mas espe-
cificamente, qué herramienta puede ser util para ello, con qué finalidad la
hacemos y qué ventaja tiene hacer este tipo de lectura.
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En esta ponencia voy a presentar los resultados de un trabajo de reflexion
que se comenzd a realizar en el segundo semestre del 2002, en torno a textos de
secundaria, en el marco de las pasantias de estudiantes ofrecidas por el departa-
mento de lingiiistica. Tales pasantias, que en principio se realizaban en los cursos
de Espafiol Funcional y Comunicacién oral y escrita en la universidad, debieron
empezar a realizarse en otras instituciones, lo que nos llevé a pensar en la escue-
la secundaria como un lugar apropiado para ello. Con esta idea en mente, se hizo
necesario preparar a los futuros pasantes en el acercamiento a textos de natura-
leza distinta a los que hasta el momento habian sido objeto de nuestra reflexion,
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los textos argumentativos. Ello tuvo como consecuencia, la postulacion de una
propuesta que integraba el trabajo anterior con el trabajo en textos de naturaleza
descriptiva, propuesta en la que se intentaba sistematizar qué se entiende por
lectura global, lineal y funcional, y como abordarlas con diferentes tipos de tex-
tos'. Esta presentacion recoge los aspectos fundamentales de este acercamien-
to a los textos. Desde luego, la presentacion no puede agotar todo el trabajo ya
realizado, debido al tiempo que dispongo para esta puesta en comin. Debe
entenderse, ademas, que la reflexion apenas esta en su primera fase, es decir,
hay una hipoétesis planteada y algunas muestras de su aplicacion, pero todavia
no se ha comenzado a experimentar a fin de evaluarla sistematicamente. Este
sera un esfuerzo conjunto una vez que se hayan dado los procesos de capaci-
tacion necesarios.

Sefiala Tony Buzan (2002) que “leer es fundamentalmente un proceso que
se realiza en siete etapas”. Estas etapas van desde el reconocimiento de los
signos alfabéticos, etapa a la cual escuelas y colegios dedican los primeros afios
de escolaridad, hasta la utilizacion que se le da a la informacion (comunicacion).
En medio de estas, el autor ubica la asimilacion, entendida como un “proceso
fisico por el cual la luz se refleja desde 1a palabra, es recibida por el 0jo y luego
trasmitida por el nervio 6ptico al cerebro”, la intra-integracion y la extra-integra-
cion, las cuales tienen que ver respectivamente con la posibilidad de enlazar
todas las partes de la informacion leida y con la posibilidad de utilizar todo el
conocimiento previo para establecer conexiones que le permitan al lector eva-
luar la informacion a fin de rechazarla o adoptarla, y finalmente, la retencién y la
memoria, que, como sus nombres lo indican, aluden a la capacidad de almacenar
la informacidn y a la capacidad de actualizarla en el momento que se requiera.

Aceptando que la lectura involucra estas siete etapas, es tarea del docente
realizar actividades tendientes a desarrollar este tipo de habilidades en los estu-
diantes. Es decir, se debe pensar en estrategias que sirvan para que el estudian-
te reconozca, asimile, intra integre, extra integre, retenga, recuerde y comuni-
que. Si pensamos, por ejemplo, en lo que los estudiantes nos dicen en relacién
con sus problemas en lectura, podemos notar que éstos encajan perfectamente
en lo que para Buzén es leer. Asi, por ejemplo, cuando el problema se identifica
como cansancio en los 0jos y/o en el cuerpo poco tiempo después de empezar a

' Aqui se habla de lectura, en tanto que es el texto con el que mas nos enfrentamos en clase.
Sin embargo, un texto oral o un texto visual pueden abordarse de manera semejante. Precisamente,
en la actualidad estamos ensayando la aplicacion de esta concepcidn a la comprension de textos
orales en inglés (listening).
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leer, las razones pueden ser varias, pero una de ellas se relaciona con la segunda
etapa, la asimilacién. ;Conoce el estudiante algo sobre este proceso? Recuerdo
haber oido en muchas ocasiones a docentes (incluyéndome) decir a sus estu-
diantes, no acerque tanto el libro a sus ojos, coléquese recto, etc., pero no re-
cuerdo haber escuchado algo en relacién con la posibilidad de mejorar nuestra
capacidad de lectura si realizamos tales cambios. Siguiendo a Tony Buzan, una
persona que acerca demasiado el libro a sus ojos (por problemas visuales o por
costumbre) se cansa mas, debido a que su vista tiene que hacer un mayor es-
fuerzo?, ademas, su campo visual es menor, y por ende la lectura se hace mas
lenta en tanto que se requiere leer palabra por palabra, pues no se alcanzan a
visualizar unidades mayores como los parrafos. Lo ideal es visualizar la hoja
completa. Muy relacionado con lo anterior estd el hecho de que al sentarnos
rectos el cerebro puede operar con el maximo de eficiencia, debido a que la
sangre y el aire fluyen facilmente al no resultar constrefiidas la traquea y las
principales arterias y venas del cuello por malas posturas.

Otros estudiantes hablan de problemas de concentracién y de baja com-
prension, mientras que otros centran sus problemas en la retencién y en la recor-
dacion. Es obvio que los dos ultimos implican necesariamente la comprension de
los contenidos, pues si no hay comprension, lo que hacemos es “memorizar”
frases que luego se olvidan. ;De qué depende la baja concentracién, que nece-
sarlamente implica una baja comprensiéon? En muchas ocasiones he escuchado
a los docentes sefialar que la razén fundamental esta en el desinterés y la falta
de motivacion por parte de los estudiantes. Pero cabria preguntarse ;por qué el
desinterés o la falta de motivaciéon? ;Tiene un objetivo claro el estudiante al
hacer la lectura, distinto de rendir para un examen? ;Representa el texto en
cuestion un reto demasiado grande por la dificultad conceptual, el manejo del
vocabulario o por problemas en la presentacion de las ideas? ; Tiene el estudian-
te problemas externos que interfieran cuando esta haciendo la lectura? ;Logra
el estudiante leer a una velocidad adecuada®? ;Cuenta el estudiante con herra-
mientas de aproximacion al texto que faciliten el proceso?

?El siguiente ejercicio le permitird al estudiante darse cuenta de la importancia de mantener
el libro a cierta distancia: Coloque el dedo indice muy cerca de la nariz y mirelo durante unos
segundos; vdyalo retirando hasta llegar a una distancia aproximada de 46 ¢cm. Lo que se nota
inmediatamente es que cada vez que alejamos un poco mas el dedo, nuestro ojo descansa y
ademas observa mejor, pues el campo visual se amplia.

? Recordemos en este sentido que entre mas tiempo libre tenemos nuestra imaginacion divaga
mas. Asi mismo, cuando nuestra lectura es mas lenta, nuestra mente tiene tiempo para concentrarse
en cosas distintas a la lectura misma, con lo cual terminamos hablando de una falta de concentracion.
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Esta altima pregunta, a mi manera de ver, resulta ser muy importante en
tanto que unas buenas estrategias en conjuncién con mejores herramientas de
trabajo pueden ayudar a resolver algunos de los problemas sefialados. Para ini-
ciar podemos comenzar con una de las problematicas que puede generar desin-
terés, las limitaciones en el vocabulario. Es sabido que cuando el estudiante
tiene que recurrir mucho al diccionario, el proceso se hace lento y desmotivante.
En Baquero (2002) se sefiald que el estudiante debe conocer los dispositivos
sintacticos, etimolégicos y morfoldgicos a los que puede recurrir para allegar el
significado de una palabra, los cuales, desde luego, van de la mano con herra-
mientas como el contexto lingiiistico, los conocimientos previos y/o el dicciona-
rio, También se sefialo alli que el mas importante debe ser el conocimiento (la
cantidad de vocabulario que el estudiante maneje), pues es el que garantiza ma-
yor rapidez en la comprension, con lo que se logra un mayor interés por parte del
estudiante. El diccionario, a diferencia de lo que algunos docentes suelen decir,
debe ser la herramienta a utilizar s6lo cuando los otros no funcionan, pues hace
lenta la lectura y puede distraer al estudiante. Asi las cosas, es tarea del docente
incrementar el 1éxico de sus alumnos y mostrarle maneras de hacerlo.

(Coémo incrementar esta capacidad en nuestros alumnos? A esta pregunta
responden algunos que la mejor manera es leyendo, y esto es cierto. Pero, en
muchas ocasiones nos encontramos con estudiantes que no leen precisamente
debido en parte a que les resulta dificil acceder al tema por la cantidad de voca-
bulario que desconocen. Uno de los mecanismos para lograrlo es a través del
aprendizaje, mediante ejercicios bien disefiados, de prefijos, sufijos y raices pre-
sentes en un buen nimero de palabras®. La doctora Minninger de la Universidad
de Minnesota en estudios hechos para la lengua inglesa, encontrd que 14 prefi-
jos, por ejemplo, estan involucrados en la formacion de 14000 palabras. De esta
suerte, si el estudiante incorpora estos 14 prefijos esta en condiciones de acer-
carse al significado de una palabra que desconozca, y con ello agiliza su lectura.
Desde luego, es tarea del docente mostrar la utilidad de este conocimiento en
procesos de lectura concretos®.

4 En varias ocasiones he propuesto en el grupo de trabajo que algunos conocimientos sobre la
evolucién del espafiol desde el latin, pueden llegar a ser muy utiles, pues con ellos rapidamente se
puede lfegar a un significado. De hecho, la aparicién en un texto de un término como ungulado en
un contexto en el que se sabe que la secuencia latina ng dio como resultado en el habla popular a una
/i, puede servirnos para relacionar esta palabra con uia, y a partir de alli comprender rapidamente
su significado: mamifero que tiene pezufia. Aqui es donde la etimologia tanto griega como latina
puede ser muy util a la hora de comprender textos de caracter académico.

 He conocido colegios en donde a los estudiantes se les dan largas listas de prefijos y sufijos
para que las aprendan, pero posteriormente la mayoria se olvida, porque el estudiante nunca
reconocié su utilidad.
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La pregunta es ahora ;c6mo aproximarnos al texto garantizando una buena
lectura? En Pardo, Baquero y Sanchez (1994) se precisan tres momentos de
aproximacion al texto objeto de comprension, los cuales se denominaron niveles
global, lineal y funcional de lectura. En tal escrito, al igual que en otros que lo
siguieron, se profundizo en el tercer nivel de lectura®, siendo el objeto de estudio
el texto argumentativo. Algunos avances en relacién con el segundo nivel de
lectura, se hicieron en Baquero (2002), debido a que el trabajo que se venia
realizando en lectura funcional empezé a arrojar luces sobre la necesidad de
desarrollar estrategias para la lectura lineal. Diferentes circunstancias, entre
ellas la coordinacion de las pasantias, hicieron evidente la necesidad de profun-
dizar en el nivel de lectura global y de trabajar con distintos tipos de textos. Por
ello, esta charla se centrara fundamentalmente en el primer nivel de lectura,
aunque se hablara de los otros en lo que tiene que ver con cambios suscitados a
partir de la incorporacion de precisiones en el primer nivel de lectura.

(Qué es la lectura global? ;Cémo se lleva a cabo? ;Cual es la finalidad
especifica? y ;qué ventajas tiene? Estas son algunas de las preguntas que va-
mos a resolver. La lectura global es una actividad que permite al estudiante un
primer acercamiento al texto, con la intencion de obtener una visién de conjunto
sobre sus contenidos. No debe confundirse este acercamiento al texto con el
que serealiza para encontrar informacion especifica, por ejemplo, una fecha, un
parrafo que en otra ocasion leimos, o algo por el estilo. Haciendo una analogia, 1a
lectura global es algo similar a lo que haria una persona cuando sale de camping
a un terreno desconocido. Antes de empezar a armar su tienda, la persona ex-
plora o reconoce el terreno a fin de encontrar el mejor espacio para ubicarse. Un
lugar en el que el agua no esté muy lejos, el sol llegue de una determinada mane-
ra, la lluvia no se estanque cerca de la carpa, etc. De manera semejante, el
estudiante primero debe explorar el terreno, y su terreno es el libro o articulo
que intenta leer. El recorrido es muy rapido y recae fundamentalmente, aunque
no exclusivamente, sobre ciertas partes muy féaciles de identificar: titulo, subtitu-
los, caratula, contra caratula, introduccién y conclusion.

Ahora bien, la idea no es pasar la vista por estas lineas, sino realizar un
proceso de reflexidn sobre aspectos fundamentales del terreno como la discipli-
na en la cual se circunscribe el texto, el o los interrogantes que se podrian abor-
dar alli, el autor, la ubicacidn espacio temporal del escrito, y la naturaleza del

¢ Cuando empezamos a trabajar en la lectura funcional de textos argumentativos,
considerabamos necesario pasar por la lectura lineal y la global, pero no veiamos la necesidad de
teorizar al respecto, en tanto que creiamos que ello era algo que ya sabiamos hacer.
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texto. Con esto claro, el estudiante podra seleccionar la mejor herramienta y los
parametros mas adecuados de lectura, y podra formularse un objetivo que lo
ayude a seguir adelante. Pero no solo esto. Con esta vision global, el estudiante
(o los estudiantes en grupo, si se trata de una lectura dirigida), puede traer a la
memoria inmediata todas aquellas ideas que sobre el tema en cuestién tenga, y
aquellas preguntas que pueden aparecer a propodsito de esta reflexion También
podra aclarar ciertos términos desconocidos (recurriendo a la etimologia y/o al
diccionario) antes de pasar al segundo nivel. Con ello el lector ya ha recorrido un
camino antes de empezar la lectura; reconoce que no parte de cero necesaria-
mente y que algunas de las ideas probablemente las va a encontrar en el texto, y
por ende podré pasar rapidamente por tales apartados; buscara respuestas a sus
preguntas, y en ocasiones encontrara la necesidad de cualificar su visién inicial
sobre el texto. Es decir, su lectura estara guiada por intuiciones iniciales y pre-
guntas, que garantizan una interaccion con el texto’, y con ello ganara en con-
centracion pues la lectura sera mas agil®.

En esta busqueda de concentracién y reflexion parece importante contar
con una buena herramienta que le permita al estudiante desprenderse por un
momento del escrito, pudiendo visualizar la totalidad en un solo espacio de tal
suerte que pueda hacer asociaciones e integraciones de los contenidos. Una
herramienta que, considero posibilita lo anterior es el mapa mental, herramienta
propuesta por Tony Buzan, y acogida en la Programacién neurolingiiistica como
la mejor y quizas la unica que sirve para generar, organizar y sintetizar ideas.
Como se vera, no comparto esta apreciacion del todo, pero no por ello, lo deshe-
cho como una herramienta que vale la pena conocer y utilizar cuando el texto lo
amerite’. Especificamente, le doy un gran valor en el nivel de la lectura global en
cuanto permite precisamente visualizar globalmente los contenidos, garantizan-
do la realizacion de asociaciones e integraciones y permitiendo la incorporacion
de conocimientos previos y de preguntas que vayan surgiendo.

¢Qué es el mapa mental? Veamoslo con un ejemplo concreto en el que se
sintetizan algunos de los contenidos del presente escrito.

" Notese que se considera como principio esencial de la lectura, el que el estudiante interactie
con el texto.

* Piénsese, por ejemplo, en lo rapido que pasa uno la vista por un libro cuando lo que esta
buscando es la respuesta a una pregunta que considera puede encontrar en él.

? Conoci sobre el mapa mental propuesto por Tony Buzan en el diplomado de Programacién
Neurolingiiistica organizado por la UIS. Ello me permiti6 adoptarla dandole un lugar especifico en
mi propuesta, y asignarle unas funciones acordes al planteamiento.
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Como se observa, se trata de un diagrama que parte de un centro y se
ramifica a su alrededor tantas veces como sea necesario. Al tener esta disposi-
ci6n, el cerebro lo capta, segun Tony Buzan, como una imagen completa, lo que
resulta acorde con la idea de que el cerebro es gestaltico (funciona con base en
cierres), situacién que no se logra cuando las ideas aparecen unas debajo de
otras. En el centro, al igual que sobre las ramas, el organizador de las ideas
(lector/escritor/conferencista), después de realizar un trabajo de selecciéon y
asociacion, ubica palabras claves que le recuerdan las ideas fundamentales, y
le permiten reflexionar, agregar y/o comunicar las ideas implicitas, sin que la
vision se enrede en gran cantidad de palabras ordenadas unas a continuacion de
otras. Por esto el mapa mental, en tanto no se cifie a reglas de jerarquizacion y
organizacion, debe construirlo cada estudiante, pues cada quien realiza sus pro-
pios procesos: selecciona y asocia de una manera especifica sobre la base, entre
otros, de sus conocimientos previos. El color es un elemento esencial, pues se
ha demostrado, segin Buzan, que de esta manera se activan conexiones corticales,
que garantizan una mayor retencion y recordacién de los contenidos. Obviamen-
te, se puede hacer uso de la imagen, los numeros, simbolos, relieves, flechas,
etc., los cuales, a su vez, pueden activar otras zonas del cerebro. Esta herra-
mienta, al igual que otras que se propondran mas adelante, pone.en funciona-
miento los dos hemisferios cerebrales, debido a que se emplean signos verbales
y signos no verbales (relaciones espaciales, color, imagen, etc.). Como conse-
cuencia, la recordacion de contenidos ya no estara sélo a cargo de una parte de
uno de los hemisferios cerebrales.

Volviendo sobre ¢l tema central, entonces, el estudiante construye su mapa
escogiendo una palabra clave para el centro, la cual puede estar en el titulo del
libro, y palabras claves de apartados y sub apartados, que ubica en las ramas por
asociacion con la del centro. Logrado esto, el estudiante abandona el libro para
imaginar contenidos de acuerdo con sus conocimientos y los agrega en las ramas
correspondientes, tratando de adelantar, si es posible, algunas ideas. De manera
semejante, ubica preguntas mediante palabras claves y haciendo uso de los sig-
nos de interrogacion. Estas preguntas motivaran en gran medida la lectura del
texto, y surgiran una vez se hipotetice algo sobre la naturaleza del texto a leer,
tematica que se abordara a continuacion.

Sintetizando un poco, se han respondido hasta aqui varias preguntas en rela-
¢ién con la lectura global o exploratoria: su definicién, el objeto de observacion y
reflexion, la herramienta a usar, las ventajas y la finalidad, categoria esta tltima
que no ha sido aclarada en su totalidad. Se dijo, por ejemplo, que como resultado
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de la exploracion se debe reconocer la naturaleza del texto a fin de poder selec-
cionar parametros y herramientas de lectura. Pero, ;qué se entiende por natu-
raleza del texto?

La naturaleza, tiene que ver con la posibilidad de decidir si el texto es narra-
tivo, argumentativo o descriptivo'®. En un texto narrativo, por ejemplo, no inten-
taremos buscar una hipotesis, en tanto que probablemente esa no es la intencién
del autor al escribir este tipo de textos'!, pero ese si puede ser uno de los
parametros al leer un texto argumentativo. En otras palabras, un texto
argumentativo, sea cientifico o no, es susceptible de ser analizado en términos de
su hipdtesis, los argumentos fundamentales que se ofrecen y las creencias o
conocimientos que permiten establecer conexiones entre la hipétesis y sus
argumentales'?. Por supuesto, sdlo en el texto cientifico podremos encontrar
adicionalmente un marco referencial (disciplina, objeto de la disciplina, método,
tareas y criterios de adecuacién)'®. Los mismos parametros no serian utiles para
la lectura de un texto netamente descriptivo, pero el poder precisar que lo son en
el argumentativo es de mucha utilidad, pues el estudiante no se enfrenta al texto
a ciegas, sino que busca algo que ha de encontrar alli'¢. ;Qué pasaria si alguien
nos dice que debemos entrar en un cuarto atiborrado de cosas, pues alli existen
cosas interesantes que nos pueden servir? ;No seria quizas mas interesante si
con anterioridad supiera lo que podria buscar en medio de la gran cantidad de
objetos? Este hecho permite mirar el texto de una manera diferente.

Ahora bien, la situacién no es muy diferente con el texto descriptivo, pero la
pluralidad de textos de esta naturaleza exige la precision de una tipologia, que
nos permita ser mas precisos en la escogencia de parametros de lectura. Como
hipétesis de trabajo, se presenta a continuacion una tipologia organizada en el
mapa mental 2.

'° Existen otras tipologias de textos que podrian ser Utiles, pero esta es la que he venido
usando, y nos ha permitido ubicar los textos que hemos trabajado. Desde luego, es susceptible de
ser modificada una vez que encontremos textos que no se ajusten a esta.

' Ello no quiere decir, sin embargo, que no existan textos de esta naturaleza en los que
aparezcan hipotesis y argumentos. Lo que quiere decir, es que esta no es su funcion fundamental.
De hecho, en ocasiones hemos seleccionado como recurso didactico pequefios apartados de este
tipo de textos en los que aparece una hipétesis y su correspondiente evidencia.

"2 Ver BaQuero V. Juuia M. v J. FeLipE PARDO. La Argumentacion en el Texto Juridico: Un
Instrumento para su Redaccion. Ministerio de Justicia y del Derecho, Imprenta Nacional, Santafé
de Bogota: 1996.

** Para una mayor profundizacion sobre el tema, ver textos referenciados en la bibliografia.

* Es importante tener en cuenta que un texto que por naturaleza es argumentativo, por
ejemplo, puede involucrar descripcion, e incluso narracion.
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Figura 2: Naturaleza del texto
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Como se aprecia en el mapa, se pueden describir entidades o eventos, lo que
exigiria parametros diferentes de aproximacion entre textos pertenecientes a
estos dos grupos. Como entidades, se consideran aqui los conocidos objetos.
personas, animales, pero también, conceptos clasales, meronimicos o disciphnares,
y el texto mismo'*. Una resefia no critica, por ejemplo, resulta ser la descripcion
de un texto, mientras que un texto sobre los hidroxidos, probablemente describe
un concepto, y uno en el que se busca caracterizar la lingiiistica, describe una
disciplina. La tipologia en si no es lo mas importante en este caso, sino el recono-
cer la variedad de textos para la seleccion de la herramienta mas adecuada. Asi,
por ejemplo, cuando se trata de un texto o parte de un texto en el que se describe
un concepto clasal, los mentefactos conceptuales, propuestos por Miguel de
Zubiria (1996) resultan bastante apropiados, y por ende, los parametros tendrian
que ver con lo que ellos denominan operaciones. Se trata de identificar la
supraordinada (hiperénimo), infraordinada (hipénimos), Excluyentes
(cohiponimos)'® e Isoordinadas'’. Pero si el concepto es meronimico, es decir,
un concepto que guarda una relacion parte/todo con otro, los parametros difieren

' Como se vera mas adelante, ¢l concepto clasal es aquel que nos remite a relaciones de
pertenencia entre clase, mientras que el meronimico nos remite a relaciones parte/todo.

' Son excluyentes todos aquellos conceptos que se diferencian de aquel que estamos tratando de
definir, pero que encajan dentro de lamisma supraordinada. Hablar de cohipénime, presente en lateoria
semantica y adoptado por el profesor Ricardo Nausa a cambio de excluyente, puede resultar mas nitido
para el estudiante en cuanto al tipo de relacion. Es claro para nosotros, sin embargo, que el término
exclusién resulta mas apropiado al hablar de operaciones que se realizan al construir un mentefacto.

' Las isoordinadas corresponden a las caracteristicas propias del concepto a definir, las cuales
lo distinguen dc todos aquellos conceptos involucrados en las excluyentes.
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un poco, aunque se relacionan bastante con los anteriores: Holonimos, Merénimos,
subonimos e Isénimos'®. ;Qué pasa cuando se trata de una disciplina? Este
concepto, aunque formaria parte de los clasales, en tanto que se puede identifi-
car la supra, infras y excluyentes requiere una cualificacién a nivel de las
isoordinadas. ;Qué es lo que define o caracteriza una disciplina? Pardo (1985)
propone caracterizarlas en término de su objeto de estudio, tareas que aborda,
criterios de adecuacién, marco tedrico y marco metodoldgico'.

Cuando nos enfrentamos a textos en los que se describen eventos, el estu-
diante debe determinar, si se trata de la conexioén entre dos 0 mas eventos o
simplemente de la caracterizacion de uno solo, en cuyo caso es valido analizarlo
a la luz de dos parametros: dinamismo y control, a fin de seleccionar mejores
parametros de lectura. Moreno Cabrera (1991), siguiendo a S Dink (1978 y
1989) sefiala que “el parametro del dinamismo diferencia los eventos en los que
tiene lugar un acontecimiento [+din] y aquellos que denotan una situacién esta-
ble [-din]; por otra parte, el parametro del control opone los eventos controlados
por una entidad [+ con] y aquéllos espontaneos [-cont]?® . De esta suerte, leer
un texto en el que se describe un evento dinamico, no controlado, por ejemplo, un
texto en el que se describe el proceso de la deriva continental, exige pensar en
parametros como experimentador (la entidad que sufre un proceso), fuerza
(entidad que origina un evento, pero no lo controla), direcciéon (entidad o lugar
hacia donde se mueve algo), origen ( lugar o entidad desde donde se mueve
algo) recorrido o desplazamiento (el movimiento operado), velocidad (cuando
se ejerce fuerza sobre un cuerpo), temporalidad, consecuencias. Un hecho
histérico dinamico y controlado como lo fue el ataque a Pearl Harbor, en cambio,
exige otros parametros que nos permitan una mejor aproximacion: Agente (en-
tidad que controla la accion), Paciente (entidad transformada, modificada o creada
por la accién de un controlador), ubicacién temporal y espacial, méviles o
causas, consecuencias, trascendencia y naturaleza del evento, entre otros
probablemente. En una operacion matematica, en la que la atencion se centra
en una transformacidn, por ejemplo, la factorizacion, resulta importante identifi-
car el tipo de expresion objeto de cambio (la entrada o materia prima) las

" Es holonimo de un término aquel que se refiere a la totalidad en la cual el término a definir
esta involucrado, por ejemplo, pierna es holoénimo de pie. Son merénimos todos aquellos que
junto con el concepto a definir formen parte de la totalidad, rodilla y muslo, por ejemplo, lo serian
de pie, siendo las partes de este Gltimo, sus sub6nimos, y las caracteristicas que permiten
distinguirlo de la rodilla y el muslo, sus isoordinadas.

" Pardo, José Felipe. Sobre la caracterizacion de una disciplina. Material de postgrado. 1985.

* Moreno CABRERA, Juan CarLos. Curso Universitario de Lingiiistica General. Editorial sintesis,
S.A., Madrid: 1991, p 350
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condiciones que deben cumplirse, las operaciones o reglas a seguir, y el pro-
ducto que se obtiene.

Ahora bien, la situacion puede ser un poco distinta cuando se trata del esta-
blecimiento de conexiones descriptivas entre eventos, en cuyo caso pueden dar-
se relaciones de coodependencia o de dependencia (causa- efecto?', medio-
fin%2, condicion necesaria® o suficiente?* para Y). Quisiera dedicar algunos pa-
rrafos a la caracterizacién de cada una de ellas, pero por razones de tiempo y
espacio, solo haré una breve alusion a las que describen relaciones causa-efecto
debido a que suelen confundirse con relaciones argumentales. De hecho, cuan-
do se trata de un texto argumentativo se establecen conexiones entre eventos,
pero las conexiones no son causales, sino argumentales”. Para el efecto, com-
parense los textos (1) y (2).

(1) Los egipcios usaron varas de bambu para transportar y levantar las piedras
con las que construyeron las piramides, en tanto que en el arte egipcio éstas aparecen
repetidas veces cuando se quiere representar el movimiento de objetos pesados.

(2) Los bebés adelgazan después de nacer porque deben eliminar todo el liqui-
do retenido al final de la gestacion.

Como se observa, en el texto (1) la proposicion Los egipcios usaron varas
de bambu para transportar y levantar las piedras con las que construye-
ron las pirdmides constituye una hipétesis, y es inferida o concluida a partir de
la observacién de que en el arte egipcio aparecen varas delgadas y flexibles
cuando se representa el movimiento de objetos de un lugar a otro. En cambio, en
el segundo texto la proposicion los bebés adelgazan después de nacer no es
inferida sino explicada a partir de algo como los bebés necesitan eliminar todo
el liquido retenido al final de la gestacion. Se trata en este ultimo caso de
una relacion causal, relacion que el estudiante debe identificar a fin de lograr una
mejor comprension del texto. En otros términos, el estudiante debe reconocer en
qué momento nos enfrentamos a una relacion argumental (argumentacion) y en
qué momento a una relacidn causal (descripcion).

2 La que se puede dar entre la anemia y la palidez

2 Matar a alguien para obtener una herencia

¥ tener barcos y llegar a América en una época en la que no existian los aviones.

M Ser sacerdote entre los druidas y no ser trabajador.

** Esto no quiere decir que las relaciones causales no puedan estar presentes en textos
argumentales. De hecho en muchos casos aparece una relacion causal como una evidencia o como
parte de un marco conceptual. Lo importante para nosotros, es no confundirlas, pues se trata de
relaciones semejantes pero distintas. En muchos casos, incluso, los marcadores de la relacion o
conectores son los mismos.
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Resumiendo esta tltima parte, el estudiante debe identificar en la lectura global
la naturaleza del texto a leer, a fin de precisar los parametros de lectura, los cuales
como se vio, dependeran del tipo de texto. Estos parametros al mismo tiempo, le
permiten traer los conocimientos previos a su memoria inmediata de manera organi-
zada, y precisar qué aspectos de ellos desconoce. Asi, por ejemplo, si se asume que
el texto va a describir uno o varios conceptos, el estudiante puede preguntarse ; Ten-
go ideas sobre cual seria la supraordinada, las excluyentes, las infraordinadas y las
isoordinas? ;jPodria dar un ejemplo? Por el contrario, si se trata de un texto
argumentativo, cabe pensar en posibles hipotesis y maneras de argumentarla. La
figura 3 recoge a manera de sintesis los parametros a los cuales se aludi6 a medida
que se iban caracterizando los distintos tipos y subtipos de textos.

Figura 3: Parametros de lectura
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En relacion con la lectura global s6lo me resta presentar las herramientas de
las que se puede valer el estudiante en la lectura lineal y en la funcional, y hablar
del objetivo que el estudiante debe precisar al hacer la lectura global a fin de que la
lectura sea mas motivante. Empezando por este ultimo, considero que una vez
identificados unos conocimientos sobre el tema y unas preguntas correspondientes
a aspectos que el estudiante desconoce, el fin de la lectura sera para él o ella
encontrar en el texto la respuesta a cada interrogante. No quiere decir esto, sin
embargo, que el texto resuelva necesariamente todas las preguntas, situacién que
lo incitara a hacer nuevas lecturas, a preguntar a un especialista en el tema o a
intentar una construccion a partir de lo que lee y de lo que con antelacion conocia;
en dltimas, lo incitara a interactuar con el conocimiento de manera mas participativa.
Las herramientas, por su parte, son constructos visuales, semejantes al mapa men-
tal. Difieren unas de otras en la forma, la funcionalidad y la necesidad o no de
seguir ciertas reglas. En ellas el estudiante organiza contenidos, usando esencial-
mente palabras claves que selecciona, y le recuerdan las ideas presentes en el
texto objeto de lectura, en una charla, ideas nuevas que é! genera o ideas que
quiere exponer oralmente o de forma escrita. En otros términos, las herramientas
son utiles no sdlo para la lectura, sino también para la escucha y para la presenta-
cién de contenidos tanto en forma oral como escrita.

El trabajo de seleccion asociacion e integracion que debe realizar el estu-
diante para su construccidn o para su “lectura” es lo que en gran medida garan-
tiza que el almacenamiento de informacion en la memoria sea mas adecuado, y
por ende la recordacion se pueda dar con mayor facilidad”’. Adicionalmente, el
tener que ubicar espacialmente los contenidos y el hacer uso del color, la imagen
y otros recursos que el estudiante quiera incorporar, hace que en ¢l cerebro se
realicen sinapsis adicionales a las que se realizan cuando se manejan exclusiva-
mente signos verbales. Estas huellas que quedan en el cerebro son mucho mas
marcadas, y como consecuencia los contenidos se pueden recordar mas facil-
mente. Esto supone, desde luego, la necesidad de que cada estudiante la elabore,
ya que de esta manera se garantiza su participacion activa. Las herramientas,
entonces, muestran el grado de comprension del texto, y la comunicacion de sus
contenidos seran una muestra de ello. La posibilidad de que existan variantes a

* Para el uso de las redes argumentativas en el proceso de escritura, véase, por ejemplo,
Pardo y Baquero (1998) y (1997). Aunque el uso de las otras herramientas es similar, estoy
preparando un articulo encaminado a mostrar como usar las otras herramientas en el proceso de
redaccidn para la construccion de variantes textuales.

7 En la construccion de todas las herramientas es importante para nosotros, que el estudiante
seleccione palabras claves, o el menor namero de palabras posibles. En ello también el estudiante
realiza un trabajo.
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nivel de las herramientas es muy alta, y ello no debe ser motivo de angustia para
el maestro, sino mas bien reflejo de las individualidades. Tampoco quiere decir
esto, para nosotros, que cada quien puede “entender €l texto a su manera”. La
idea es tratar de que la herramienta refleje de una manera sintética, todos los
contenidos que el escritor quiso exponer en el texto. Ello supone, entre otras, la
necesidad de presentar la herramienta al grupo y sustentarla sobre la base de lo
que el autor dice, sin que ello signifique coartar la individualidad en los procesos
de aprendizaje. Como dicen O’Connor y John Seymour (1996),

Nuestro mundo de experiencia interior se compone de sensaciones, sonidos ¢
imagenes, al igual que el exterior. Del mismo modo en que diferimos unos de otros en
nuestra manera de utilizar los sentidos exteriormente, también diferimos en nuestra
manera de pensar. Hay personas que se hablan mucho a si mismas mientras que
otras piensan mas en imagenes y otras en forma de sensaciones o sonidos. Todos
sabemos qué es para nosotros el pensamiento, y quizds damos por sentado que
también es igual para los demas, pero cada persona es distinta. P 55

En consecuencia, considero que el estudiante debe conocer las distintas he-
rramientas y aprender a usarlas, pero es él quien decide si las usa, cudl o cuales
usa en un momento determinado y cual(es) se ajusta(n) mas con el texto y con su
personalidad. Al final, el resultado debe ser el mismo: la comprensién del texto.

Una caracteristica adicional de estas herramientas es la capacidad para
presentar toda una serie de contenidos en una sola pagina, lo que garantiza la
simplicidad y la globalizacion. Mas ttil resulta para un estudiante llevar prepara-
da con palabras claves una exposicion en una sola hoja, que llevar consignadas
en oractones todas las ideas, pues en este ultimo caso le resulta mas dificil des-
pegarse del texto. Algo similar ocurre en el proceso de redaccion, cuando se
parte no del texto original, sino de las graficas que vamos construyendo a partir
de varias lecturas. El tener las ideas condensadas en una o dos graficas le
permite al estudiante, después de una instruccion por parte del profesor en rela-
ci6n con el manejo de conectores y la construccion del texto, redactar su texto
sin necesidad de caer en la practica de trasladar parrafos de un escrito a uno que
se considera como nuevo.

Pasemos, entonces, a examinar cudles son las herramientas. Para efectos
de esta presentacion, las he organizado en cuatro grupos, a saber, mentefactos,
mapas, redes y otros®. Siguiendo a Miguel de Zubiria (1998), “el término

3 Si nos atenemos a la definicidn de mentefacto, todos ellos serian realmente mentefactos.
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‘mentefacto’ proviene originalmente del filésofo Eliot” p 177. Y se asocia a la
idea de que “desde que los hominidos se hicieron hombres, han fabricado tanto
artefactos como mentefactos” p 178. Dos tipos de mentefactos se han incorpo-
rado en esta propuesta, los proposicionales y los conceptuales, los cuales resul-
tan muy utiles cuando se trata de esquematizar contenidos relacionados con
proposiciones o conceptos. Su caracterizacion aparece muy clara en el libro
Mentefactos I del profesor de Zubiria, solo que aqui se incorpora otro tipo de
mentefacto conceptual, el mentefacto meronimico?®, para dar cuenta de un con-
cepto que exige una caracterizacion diferente, caracterizacion a la cual nos re-
ferimos cuando presentamos los distintos tipos de textos.

Es posible encontrar en un texto diferencias importantes al caracterizar un
concepto como dxido y al caracterizar un concepto como dtomo. Suele
especificarse el primero en términos clasales y el segundo por sus relaciones
con la totalidad y con las partes en que €l suele dividirse. En otros términos, de
un concepto como 6xido podremos precisar ademas de sus caracteristicas esen-
ciales, una clase mayor que lo incorpora (compuesto quimico), tipos de 6xidos o
subclases (0xido basico y 6xido acido) y clases que quedan por fuera (hidréxidos,
hidracidos), asociaciones que no se suelen encontrar cuando se trata del con-
cepto dtomo. La necesidad de distinguir estos dos tipos de conceptos puede
hacerse evidente si comparamos expresiones en las que estos términos pueden o
no encontrarse involucrados. Una afirmacion como Todo oxido es un com-
puesto quimico, en la que integramos en una proposicion el concepto objeto de
caracterizacién con el término que lo contiene, es valida por tratarse de relacio-
nes clasales, pero no cuando se trata de relaciones parte/todo:*fodo dtomo es
una molécula. La falsedad de esta proposicion obedece precisamente a que
entre los dos términos no hay una relacion clasal de pertenencia, sino una rela-
cién meronimica captable mediante expresiones como las siguientes: (a) los ato-
mos son unidades en las que una molécula o un elemento se pueden dividir,
(b) una molécula se descomponen en atomos.

Los mapas, por su parte, se pueden dividir en mentales, conceptuales, e
incluso mapas geograficos. Si bien todos estos son menos utiles a la hora de
caracterizar un concepto, resultan interesantes en otros contextos. Un escrito en
el que se describen eventos y se mencionan los lugares especificos en los que
estos ocurren (y estos lugares no resultan conocidos para el lector) exige para la
comprension la ubicacion en un mapa de los sitios mencionados. Si el estudiante

¥ Este término es tomado de la semantica, y corresponde a un tipo de relacion seméntica
entre términos.
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no lo hace, el texto no ha sido comprendido en su totalidad*. Los mapas menta-
les, por su parte, ya han sido objeto de presentacion en paginas anteriores, pues
su mayor utilidad, aunque no la tnica, se ha situado a nivel de la lectura global.
Los conceptuales, por su parte, corresponden a los propuestos por Novack,
cuyas caracteristicas fundamentales son la incorporacion de términos que en-
tran en un tipo de relacion, que se hace explicita en el grafico mediante palabras
enlace, y la organizacion jerarquica de los conceptos en un orden que va de
arriba a abajo®'.

Se habla de redes en cuatro casos especificos: redes argumentativas, redes
descriptivas, redes etimologicas y redes conceptuales. Las argumentativas son
entramados en los que se conectan graficamente una hipdtesis con todas sus
evidencias, sean éstas directas o indirectas. Cada conexion resulta ser una ra-
z6n para creer bien sea en la hipotesis central o bien en una evidencia que, a su
vez, requiere o exige sustentacion. Decimos, también, que por cada conexién
existe un elemento del marco conceptual que puede estar implicito o explicito en
el texto en cuestion. En otros términos, 1a conexidn entre hipdtesis y evidencia es
posible gracias a un conocimiento o creencia que tiene el investigador, y que es
necesario recuperar en el proceso lector’?. De manera semejante las redes “des-
criptivas” captan relaciones de dependencia entre proposiciones, pero esta no es
una relacidon argumental sino una relacion causa efecto o de condicidn suficien-
te, mediatizada, también, por una creencia que el lector en la mayoria de los
casos debe inferir, dado que suele no estar explicita en el texto.

A diferencia de las dos anteriores, las redes conceptuales captan entramados
de relaciones semdnticas entre conceptos, y esquematizan textos descriptivos
de naturaleza diversa. Relaciones semanticas como agente, paciente, beneficia-
rio, medio, fin, localizacidn, son ttiles al momento de construirlas, sin que éstas
aparezcan explicitas en la red en cuestion. Entramados semejantes resultan a la
hora de construir redes etimoldgicas, y es un recurso muy util al explorar el texto
en lo que se ha denominado la lectura global. Se trata de la precision de una raiz
etimologia con su significado, raizcompartida o no por términos presentes en los

3® Precisamente cuando nos centrabamos en la lectura funcional exclusivamente, nos dabamos
cuenta de que en algunos momentos los estudiantes organizaban en redes los contenidos, pero en
algunas ocasiones los contenidos mismos no eran suficientemente claros. En alguna ocasién, por
ejemplo, cuando se les preguntd a los estudiantes por la ubicacién geografica de un lugar mencionado
en la hipdtesis, nos dimos cuenta que algunos desconocian la respuesta.

' Ontoria, A y otros. Mapas Conceptuales: una técnica para aprender. Narcea, S.A. de
Ediciones Madrid, (1994).

*2 Ver bibliografia referenciada en la bibliografia.
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apartados objeto de revisién inicial, alrededor de la cual el estudiante va ubican-
do otras palabras de su acervo vocabular que la contengan. En aquellos casos
en que surja una nueva raiz compartida por otras palabras del texto, se conectan
de manera similar®*. Su empleo tiene varios objetivos. Al realizar las redes
etimologicas, de un lado, los estudiantes pueden lanzar hipétesis sobre los posi-
bles contenidos del texto objeto de lectura y, de otro, aprenden un mecanismo
para allegar significados de palabras desconocidas y en algunos casos incorpora
a su acervo vocabular nuevas palabras, raices y formas de derivacién que le han
de ser utiles mas adelante. Vale la pena recordar aqui lo que Joan Minninger ha
encontrado: con sélo 14 afijos se pueden formar 14000 palabras inglesas.

Para concluir lo concerniente a la lectura global, es bueno mencionar otros
tipos de herramientas que pueden ser utiles: las tablas, los diagramas de flujo, los
organigramas, y todos aquellos que le permitan al estudiante sintetizar los conte-
nidos en pocas paginas, 0 mejor, en una sola.

Ahora bien, seleccionada la herramienta, los parametros y los objetivos, gra-
cias al reconocimiento de la naturaleza del texto objeto de lectura, el estudiante
comienza la lectura lineal con la herramienta seleccionada y 1a va completando a
medida que va pasando rapidamente los cjos sobre el texto. Esta mirada es
mucho mas rapida en cuanto se tienen preguntas para las cuales se busca una
respuesta. Es claro, sin embargo, que en ocasiones la herramienta misma va
siendo objeto de modificaciones, ante la aproximacién real al escrito. Asi las
cosas, la lectura lineal es un recorrido que el lector hace paso a paso por las
diferentes oraciones, parrafos y capitulos del texto a fin de lograr su compren-
sion semantica. En este recorrido sus ojos estaran a la caza de informacion que
responda las preguntas surgidas en la exploracion, informacion que ira ubicando
en los espacios en blanco presentes en la herramienta que ha seleccionado. Si al
finalizar la lectura los interrogantes no se han respondido en su totalidad, el estu-
diante debe consultar en otros textos, preguntarle a un especialista o construir lo
que hace falta sobre la base de lo que ha aprendido y lo que sabia. En este nivel
de lectura, la captacion de relaciones semanticas y pragmaticas, la realizacion
de generalizaciones e inferencias va a ser de gran utilidad*,

** En el texto que se analiza en la segunda parte de esta ponencia se incorpora un ejemplo de
este tipo de red y su utilidad en el momento de realizar la lectura global.

* Para una mejor caracterizacién de lo que se puede trabajar con el estudiante en lectura lineal, ver
Julia Baquero. Sobre la Comprension lineal y funcional de textos argumentativos, (en prensa), ponencia
presentadaen el VI Coloquio Nacional y I Internacional de Redaccién Universitaria, Universidad de
las Américas, Puebla, México. Ponente Principal por Colombia, Octubre de 2002.
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Con los contenidos del texto sintetizados en una herramienta y algunas ano-
taciones adicionales que pudieron no caber en el esquema, el estudiante pasa a
la lectura funcional, que no es otra cosa que la precisién de las funciones que
cumplen las proposiciones en el texto. Asi entendido el proceso, antes que volver
sobre el texto para recorrerlo linea a linea, el estudiante se centra en lo que ha
construido para reflexionar y organizar de la mejor manera los distintos conteni-
dos. Se vuelve al texto s6lo para corroborar informacién que no ha quedado
suficientemente clara o para precisar los conectores o marcadores (argumentales
o descriptivos) que el escritor ha usado al dar cuenta de relaciones. Son varios
los procesos de reflexion que el estudiante realiza en este caso, y la inferencia es
una operacién a la cual recurre esencialmente.

Organizados los contenidos, el estudiante puede pasar a la fase critica, y
ésta se logra mejor gracias a la herramienta. Por ejemplo, al esquematizar los
contenidos finales es posible encontrar inconsistencias, vacios, contradicciones,
redundancias, etc., y el estudiante puede explicitarlas. Asi, por ejemplo, un texto
argumentativo que no tenga evidencias suficientes o aquel cuyas evidencias re-
sultan ser simples falacias, sera objeto de critica por parte del alumno. También
puede encontrar que ciertas proposiciones, a la luz de nuevos conocimientos no
sean verdaderas o que simplemente difieran en relacién con marcos conceptua-
les que no se atreve a refutar, pero si a comentar.

El paso final, es la comunicacién de los contenidos bien sea de manera
oral o escrita. En los dos casos, la sintesis lograda le va a ser de mucha utili-
dad. Se espera, por ejemplo, que para una exposicion el estudiante lleve la
informacién condensada en la herramienta, y a partir de ella pueda exponer los
distintos contenidos. Todo no est4 escrito, y por ello el estudiante no se limita a
leer, sino a aclarar o explicar. De manera semejante, la construccion de un
nuevo escrito sera mas sencilla con la herramienta, siempre que el docente
haya realizado con los estudiantes ejercicios que los capaciten para redactar
de distintas maneras la informacion contenida en una herramienta. En otros
términos, la construccién de “alotextos” y el énfasis en los conectores validos
en cada caso, es una de las tareas propuestas para que el estudiante advierta
que puede construir su propio texto sin necesidad de recurrir a practicas que
suelen ser comunes: trasladar parrafos del original, cambiar unas palabras por
los sinénimos correspondientes, o invertir la forma de la oracién®. Una tarea

3 Para los distintos tipos de ejercicios, ver Felipe Pardo y Julia Baquero. La estructura
argumentativa: base para la comprensién y produccion de textos cientificos y argumentativos.
Forma y Funcién. 2001.
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del docente sera, entonces, identificar caracteristicas sintacticas, morfologicas
y semanticas de cada tipo de textos.

No quiero terminar esta ponencia sin presentar un ejemplo concreto que
aclare, en parte, algunas de las ideas expresadas hasta aqui. Esta es una simple
muestra a manera de ilustracion, y no busca ser una sustentacion de la propuesta
que aqui se ofrece. Ya habra tiempo para ello. Sirva como ejemplo el fragmento
del texto Elementos y compuestos quimicos, tomado de la Enciclopedia Didac-
tica de Fisica y Quimica de editorial Océano, el cual se puede leer en el anexo.

Al explorar el texto en cuestion, se observa que la tematica corresponde a
la quimica, especificamente a la inorganica, ya que en el libro hay otro capitulo
especial dedicado a la quimica organica. Se asume que el texto, por estar en una
enciclopedia, esta dirigido a unos lectores no especializados en el tema, proba-
blemente para quienes se inician en él. Se considera que los contenidos deben
corresponder a los que hasta el afio 1998 se conocian en la quimica, los cuales
probablemente no han sufrido modificaciones hasta el dia de hoy.

Hecha esta pequefia reflexion, se consignan en un mapa mental palabras
.claves de los distintos titulos y subtitulos,.y se comienzan a avanzar hipotesis
sobre el tipo de texto y los parametros que se deben actualizar no solo para la
lectura lineal, sino también para allegar conocimientos previos. Las palabras cla-
ves ubicadas en la primera ramificacion alrededor del centro (ver figura 4), y el
hecho de que aparezca en un texto de esta naturaleza sugieren, por ejemplo, que
se trata de un texto descriptivo en el que, basicamente, se definen los conceptos
involucrados, situacion que hace pensar en los parametros propios de los
mentefactos conceptuales clasales y/o meronimicos. En consecuencia con ello,
se aborda cada uno de los temas expuesto en el mapa mental a la luz de cuatro
preguntas fundamentales para traer a la memoria inmediata todos aquellos “co-
nocimientos” que pueda tener el grupo de estudiantes: ;{Cual es la supraordinada
o hiperénimo? ;Cuales son las 1soordinadas? ;Cuales son las excluyentes? Y
(Cuales son las infraordinadas? Las respuestas ofrecidas por los estudiantes se
consignan en el mapa, y en aquellos casos en que existan dudas se incluye la
palabra en signos de interrogacién, como se expone en la siguiente figura 4.

En esta figura se sintetizan las siguientes afirmaciones, correspondientes a
los conocimientos o creencias previas de algunos estudiantes, las cuales guiaran
el proceso lector y motivaran su lectura.



JULIA MARLEN BAQUERO VELASQUEZ 77

Figura 4: Elementos y compuestos quimicos
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1. Los elementos son sustancias puras, que se pueden descomponer en ato-
mos. Ejemplos de ellos son el oxigeno y el hidrégeno. No se conocen otros tipos de
sustancias puras, que aparecerian en las excluyentes, ni distintas clases de elemen-
tos (infraordinadas).

2. No es claro en qué concepto mayor involucrar los compuestos quimicos, si
como sustancias puras 0 como no puras, y se considera que éstos se pueden des-
componer en moléculas. Los compuestos involucran por lo menos dos elementos,
que se pueden separar o descomponer. Al no conocer la supraordinada, sélo queda
preguntarse cual sera la excluyente. Un ejemplo de compuesto es el agua, pero se
desconocen en primera instancia algunos tipos de compuestos, informacién que se
agrega tentativamente después de terminar la reflexion por los otros apartados. Se
dejan alli, acidos, dxidos, anhidridos, etc.

3. Los atomos se pueden definir meronimicamente, en tanto que son parte de
los elementos, y se duda, en principio, si son divisibles o no, lo que se aclara cuando
se sostiene que sus partes son electrones, protones y neutrones. Su origen alguien
lo ubica en 1808 con Dalton.

4 Las moléculas son partes mas pequefias de los compuestos, que, a su vez, se
dividen en dtomos. Por tanto, se pueden definir meronimicaniente, pero no se sabe
cuales son sus elementos constituyentes, ni qué caracteristicas especificas tienen.
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5. Las reacciones son procesos de transformacion quimica de unas sustancias
a otra(s), por lo cual probablemente el texto nos hablara de la sustancia objeto de
transformacién (materia prima), las condiciones para que se dé la transformacion, las
operaciones a realizar y el cambio de la sustancia (la nueva sustancia).

6. Los 6xidos, cuya caracterizacion no fue facil al comienzo, pueden estar aso-
ciados de alguna manera con el oxigeno, en tanto que las dos palabras comparten la
misma raiz desde el punto de vista etimologico. Se desconocen clases de 6xidos y se
infiere que puede tratarse de un compuesto en el que esta involucrado el oxigeno.
Como ejemplo se propone el dxido de hierro que se forma cuando el hierro esta
expuesto al agua. La siguiente red etimologica (derivacional) fue construida en ese
momento ante preguntas del docente.

Oxidar Oxigenar
Oxdado  Oxido JB Oxigeno . Oxgenado
Oxxdacion Oxigenacon

Oxi

7. Los anhidridos pueden igualmente ser compuestos. El término involucra la
raiz hidr, presente en palabras como hidrofobia, hidrocefalia con el significado de
agua, y presente en el término hidrogeno (el gue forma agua?), lo que permitiria
afirmar que el agua y/o el hidrogeno es parte constituyente de €. Sin embargo, la
presencia del prefijo An, que podemos encontrar en otras palabras como dtomo,
anemia, afonia, apatia, etc., con el significado de negacion (privativo), nos permite
concluir que el agua, probablemente no esta involucrada en su formacién (An = sin,
hidr= agua). Al hacer el andlisis etimologico de la palabra, se puede obtener una red
etimologica como la que se expone en la siguiente figura.

Figura 5: Red Etimolégica Hidr y A/An
B Anhidrido,

gene __g__‘\Hldw ene ///"'”_"’ ' ’__ tome
\ \// phonée  Afonia | . Apatia oatos
o ;. ) i hidroos  Anhidrosis
e Har cefalo encefalos  JAnoxemia oxis
Aggggglalh
Hidronefrdsis /" 7 ‘Anestesia (Anemia o
nefros agua tobos estesia sin

Como se observa, quedan incorporados en la red etimoldgica términos que
contienen la raiz hidr y el prefijo a/an, los cuales, a su vez, incorporan otras
raices y/o afijos que deben hacerse explicitos a fin de que €l estudiante los incor-
pore en su haber vocabular. Dos de ellos resultan de obligatoria referencia por
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encontrarse en el texto objeto de lectura: atomo e hidroxido. La palabra dtomo
con prefijo a = sin, yraiz tomo = division, hace pensar en una particula que no
se puede dividir en partes mas pequefias, lo que se puede aprovechar para ha-
blar sobre la evolucion de los conceptos. Lo que en un principio se considero una
unidad indivisible se considera hoy divisible, pero ha pasado por diferentes esta-
dios en cuanto a su conceptualizacion, lo que se puede captar en la figura 6.

Figura 6: Evolucion de la concepcion sobre el atomo
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El otro término, hidréxido, sugiere que se trata de un compuesto en tanto que
incorpora las raices hidr y oxi, 1o que, a su vez, permite pensar en la presencia de agua
y oxigeno en €él, pero se desconocen sus caracteristicas y sus posibles infraordinadas.

8. Los acidos y las sales se asocian con posibles compuestos, dado que los
anteriores lo son, pero nada garantiza que ello sea asi por lo que se coloca entre
signos de interrogacion. Sus caracteristicas, al igual que las infraordinadas y las
excluyentes, no son claras en esta primera aproximacion.

Con esta informacidn, el estudiante se prepara para la lectura lineal, y ya cuen-
ta con los pardmetros. Sélo le queda seleccionar la herramienta, y las mas adecua-
das podrian ser los mentefactos conceptuales clasales y meronimicos o la tabla, la
cual resulta bastante adecuada cuando se trata de comparaciones en términos de
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semejanzas y diferencias. Precisamente, el hecho de que en el articulo se vayan a
definir varios conceptos permite pensar que ésta ultima puede ser adecuada. Sabe
el estudiante que en una de las dimensiones coloca los términos a conceptualizar, y
en la otra los parametros seleccionados: supraordinada, infraordinada, excluyente,
isoordinada y ejemplo. Quiere decir, entonces, que el lector antes de comenzar la
lectura lineal se prepara para hacerla con una tabla o unos mentefactos, cuyos
espacios vacios va llenando a medida que recorre el texto.

En estas condiciones, el estudiante deja de ser pasivo ante la lectura, y pasa

a ser activo: encuentra informacion, la comprende, la compara con la que actua-

liz6 anteriormente, decide qué términos escoge para recordarla y qué relacién
(supraordinacion, infraordinacién, exclusion e isoordinacion) guarda el término

escogido con el término que se intenta definir, y los ubica en ¢l espacio corres-

pondiente de la herramienta que ha escogido. En el texto de quimica, por ejem-

plo, la informacidn queda registrada en ocho mentefactos clasales similares al de

la figura 7 y dos mentefactos meronimicos como el de la figura 8, o en una tabla

con diez columnas similar a la que se expone en la figura 9°°.

Figura 7: mentefacto conceptual clasal del concepto elemento
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* También se pueden relacionar los mentefactos clasales en una red de mentefactos. Aqui
solo se presentan estos mentafactos a manera de ejemplo, por razones de espacio.

* Como se observa, el mentefacto meronimico solo tiene algunas diferencias con el clasal: el
uso de dvalo para encerrar el concepto a definir y el holdnimo, y el uso de tres lineas que unen
términos que entran en la relacién parte/todo.
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Figura 9: Tabla comparativa sobre algunos conceptos involucrados en el
texto
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A partir de esta informacidn, el estudiante comienza la lectura funcional,
ultima fase del proceso de comprension. La finalidad, como ya se dijo, es conec-
tar toda la informacion, en lo posible, en una sola grafica en la que se capten las
funciones de las proposiciones, y para ello no es necesario releer el texto en
cuestion. Se trata simplemente de una forma distinta de aproximacion a los
contenidos, que bien puede hacerse sobre las herramientas construidas en la
lectura lineal. Asi, por ejemplo, en el texto que nos ocupa, al examinar la tabla se
puede captar, a nivel de los compuestos, una serie de relaciones que nos hace
pensar en un diagrama de flujo para captar las relaciones entre ellos, en tanto
que unos surgen a partir de otros.

La figura 10 es una de las posibles maneras de sintetizar la informacion. En
ella se hizo uso del color, 1a ubicacién y el uso de flechas para tratar de involucrar
la mayor cantidad de informacion*®. Asi, por ejemplo, la ubicacion nos informa si
es un elemento (primera fila), un compuesto binario (segunda fila) o un com-
puesto ternario (tercera fila); los colores nos informan si se trata de un acido
(verde lim6n), un oxido (terracota), una sal (gris) o qué cambios produce el
compuesto en el papel tornasol (azul para las bases, rojo para los acidos); las
flechas nos indican los procesos de analisis, sintesis, sustitucion o doble sustitu-
cidn, y los elementos 0 compuestos que se combinan para generar uno nuevo.

* Este diagrama fue el resultado final de la lectura con mi hijo Damian Shamil Pardo B.
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Conceptos como elemento, dtomo, y molécula, que no quedan consignados en
la figura 10, se anexan en los mentefactos correspondientes.

Figura 10: Resultado final de la lectura funcional
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La informacion contenida en el diagrama se enumera a continuacion, y €s
recogida de lo que unos estudiantes comunicaron a otros a partir de la figura.
Como se puede observar, se trata de un nivel de produccidn, que en este caso, no
fue la construccion de un texto coherente, pero que tampoco es la repeticion del
original con las mismas expresiones. Se trata aqui de una codificacién o cons-
truccion de expresiones con contenido sobre la base de las pocas palabras incor-
poradas en el diagrama.

1. Elementos como el oxigeno y el hidrogeno se pueden combinar con elemen-
tos pertenecientes a los no metales (p.e. cloro) para formar respectivamente dxidos
dcidos (o anhidridos) e Hidracidos. En otros términos, los dxidos acidos son com-
puestos que incorporan un no metal y oxigeno, y los hidracidos, hidrégeno y no metal.

2. Eloxigeno se puede combinar con metales (p.e. calcio) y el resultado es un
oxido basico, 1o que quiere decir que el 6xido basico es un compuesto que incorpora
el oxigeno y un metal.

3. Laférmula de los dos 6xidos se reescribe con el oxigeno al final y el metal o
no metal en primer lugar, y su lectura se hace de atras hacia adelante: oxido de calcio
(Bao) y monoxido de dicloro (CLO).
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4. La férmula para los hidracidos tiene en primer lugar el hidrégeno y en el
segundo lugar el no metal, y se lee con la palabra dcido seguida del nombre del no
metal terminado en _hidrico, aunque también se puede leer como no metal termina-
do en —uro, y seguido de hidrégeno.

5. Tanto el 6xido basico como el acido, se pueden combinar con agua para dar
un compuesto ternario: un hidréxido en el primer caso, y un acido oxigenado en el
segundo. De otra manera, el hidrdxido y el 4cido oxigenado (u oxacido), son com-
puestos ternarios que contienen atomos de hidrogeno y oxigeno, y se diferencian
porque el primero incorpora atomos de un metal mientras que segundo contiene
atomos de no metal.

6. Laférmula del hidréxido tiene la forma Metal (OH), y 1a férmula del 4cido
distribuye el H al comienzo y el oxigeno al final: H no metal O, lo que muestra una
distribucién diferente de la carga positiva y negativa. La denominacién para los
compuestos en el primer caso es hidroxido de, seguido del metal, y para los segun-
dos la palabra dcido seguido del nombre del no metal terminado en oso, _ico.. En
algunos casos se agrega un prefijo: meta_, orto_ y piro_.

7. Al combinar los dos compuestos ternarios, el resultado es una sal mas
agua, una reaccién de doble sustitucion.

8. El hidroxido se puede combinar con un metal en una reaccion de sustitu-
¢ién, cuyo resultado también es una sal mas hidrégeno.

9. La reaccién consistente, por ejemplo, en la formacién de un compuesto
binario a partir de dos elementos es una reaccién de sintesis, mientras que la reac-
¢i0n contraria, del binario a los elementos es de analisis.

10. Los elementos pueden tener un atomo o mas de uno del mismo tipo.

11. Los compuestos tienen elementos de naturaleza diversa, y la cantidad de
atomos de cada elemento para formar el compuesto, siempre es idéntica. Por ejem-
plo, el acido clorhidrico (o cloruro de hidrégeno) siempre contendra un atomo de
hidrégeno y un atomo de cloro, mientras que el agua siempre tendra dos atomos de
hidrégeno y uno de oxigeno.

Para finalizar, quiero hacer énfasis en dos aspectos. De un lado, es bueno
tener en cuenta que cuando se habla de “escoger la herramienta mas adecua-
da”, ello no significa que cada texto se asocie necesariamente con una y solo
una herramienta, y que, por ende, todos los estudiantes deban escogerla como
tnica opcién. De hecho, un texto puede o no incorporar informacién de naturale-
za diferente, lo que nos llevaria a pensar en herramientas distintas, segiin los
contenidos que en €l se desarrollen. Por ejemplo, un texto argumentativo, podria
incorporar la conceptualizacién de algunos términos propios del marco concep-
tual, lo que nos llevaria a escoger dos de las herramientas, una para dar cuenta
de las relaciones argumentales y otra para las relaciones de conceptualizacién.
Si, ademas, se dan relaciones causa-efecto, las redes descriptivas tendrian que
usarse. Se trata en este caso de las escogencia de dos o tres herramientas para
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realizar una lectura concreta. Al revés, una determinada informacion puede ser
recogida con herramientas distintas para comodidad del lector. Este es el caso
de la lectura presentada aqui, para la cual pueden alternar mentefactos concep-
tuales o la tabla. Algo semejante pasa con el resultado final de la lectura funcio-
nal, en el que en algunos casos pueden alternar algunas herramientas, siempre y
cuando se incorpore toda la informacion, y se presenten de manera clara las
relaciones del caso. Algo importante, como ya se dijo, es que el estudiante la
construya, pueda dar cuenta de los contenidos alli involucrados, y defenderla
sobre la base de las expresiones presentes en el texto objeto de lectura.

Para concluir, la teoria propuesta aqui no debe considerarse como algo ya
terminado, sino como una teoria en via de construccion; una teoria abierta, que
puede enriquecerse a medida que nos aproximamos a distintos textos.
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ANEXO
ELEMENTOS Y COMPUESTOS QUIMICOS*
» ELEMENTOS QuiMICOS

La mayoria de las sustancias puras pueden descomponerse en otras por el
paso de la corriente eléctrica o por la accién del calor. Existen, sin embargo, un
nimero relativamente escaso de sustancias puras que no pueden descomponer-
se: son los elementos quimicos. Actualmente se conocen mas de 105 elementos.
Cada elemento se representa por un simbolo, como se expone en relacion alfabética
en la pag. 172

Existen unos elementos denominados metales (sodio, hierro, mercurio, etc.)
y el resto son los no metales (cloro, azufre, nedny, etc.).

» COMPUESTOS QUIMICOS

Son las sustancias puras originadas por combinacién de elementos qui
cos. En general, se descomponen por electrolisis (accion de la corriente eléc
ca) o por calentamiento, pero no por los métodos de separacién de metales.

£
|
{
|
Un ejemplo: si colocamos 6xido de mercurio en un tubo de ensayo y ?o
calentamos suficientemente se produce la descomposicién siguiente: |

(6x1do de mercurio) -_calor _ (mercurio) + (oxigeno)

Tomemos otra sustancia, esta vez muy abundante, el agua; mediante un aparato
denominado voltametro y por accion de la corriente eléctrica se puede descomponer
en dos elementos simples: hidrégeno y oxigeno, lo que prueba que el agua es una
sustancia compuesta, contrariamente a lo que se crey6 durante muchos siglos.

» CONCEPTOS ELEMENTALES DE ATOMO Y MOLECULA
El atomo es la minima porcidn de una sustancia capaz de combinarse quimi-

camente. La molécula es la minima porcion de una sustancia que conserva
todas las propiedades fisicas y quimicas, de aquella sustancia.

» Tomado de Enciclopedia Didactica d Fisica y Quimica. Espafia: Editorial Océano, 1998
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De acuerdo con estas definiciones y también con la hipotesis de Dalton y de
Avogadro, que estudiaremos oportunamente, se concluye que:

a) Toda sustancia esta formada por moléculas.

b) Toda molécula puede estar formada por un dtomo (monoatémica), por dos
(biatdomica), por tres (triatdmica) o mas poliatémica).

¢) Las moléculas de los elementos simples estan constituidas por uno o mas
atomos iguales entre si, (es decir, por una sola clase de atomos).

d) Las moléculas de los compuestos quimicos estan formadas, al menos, por
dos clases de atomos.

» Las reacciones quimicas

Una reaccidn quimica (o cambio quimico) es un proceso en el que a partir
de una o mds sustancias se originan otras u otras diferentes de las iniciales.
Las reacciones quimicas (o simplemente reacciones) se representan sepa-
rando con una flecha las sustancias originales de las finales:
A+BaC+D
A las sustancias Ay B se les denomina productos reaccionantes; a las C y
D, productos de reaccion.

» Tipos de Reacciones quimicas

La mayor parte de las reacciones quimicas corresponden a uno de los cua-
tro tipos siguientes:
2) Andalisis o descomposicion. Reaccion por la que a partir de una sustancia
pura se forman otras:
AaB+C
Ejemplos de analisis lo constituyen dos reacciones comentadas anteriormente:

(6xido de mercurio) a calora (mercurio) + (oxigeno)
(agua) acorriente eléctrica a (hidrégeno) + ( oxigeno)

3) Sintesis. Reaccion de tipo contrario a la anterior, es decir, a partir de varias
sustancias puras se origina otra:

Ejemplo:
(hidrégeno) + (oxigeno) a agua

4) Sustitucion. Reaccién cuyo esquema es:
AB+CaAC+B
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5) Doble sustitucion. El esquema es:
AB+CDaAC+BD

« OXIDO Y ANHIDRIDO

Los ¢6xidos son combinaciones binarias (es decir, constituidas por dos ele-
mentos simples) de un metal con oxigeno.

Los anhidridos son, asimismo, combinaciones binarias, pero de un no metal
con el oxigeno.

En realidad, cualquier reaccion con el oxigeno es una oxidacion y, por ello,
hoy tiende a desaparecer la diferencia de denominacion entre 6xido y anhidrido
en favor de la primera. Sin embargo, se utilizan los adjetivos hdsico y acido
aplicados al sustantivo 6xido para referirse a los 6xidos metalicos y a los anhidridos,
respectivamente.

Los esquemas de reaccion quimica (sintesis) para los 6xidos, son los si-

guientes:
Metal + oxigeno a 6xido basico
No metal + oxigeno a 6xido acido (anhidrido)

+ HIDROXIDO O BASE

Un hidroxido (o base) es el resultado de la combinacion de un 6xido meta-
lico con agua (por esta razon a los 6xidos metélicos se les denomina oxidos
basicos).

Las bases tienen dos propiedades caracteristicas fundamentales:

a) cambian a azul el color del papel tornasol (también modifican el color de otras
sustancias);

b) en disolucidén acuosa, al tacto, producen una sensacidn parecida a la del
Jabon.

El esquema de reaccion quimica (sintesis) para las bases es el siguiente:
Oxido bésico + agua a hidréxido
« Acipos
Los dcidos son sustancias puras que, en disolucion acuosa, poseen un sa-
bor peculiar y producen cambios en la coloracion de los indicadores (por ejem-

plo, enrojecen el papel de tornasol).

En quimica inorganica se estudian los acidos inorgénicos, los cuales pueden
ser de dos tipos:
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a) acidos binarios o hidrdcidos, que estan constituidos por un no metal (en
realidad, sélo algunos no metales dan lugar a hidracidos, como veremos posterior-
mente) e hidrogeno;

b) acidos ternarios u oxdcidos, que en general estan formados por oxigeno,
otro no metal e hidrégeno.

Todo acido contiene hidrogeno, aunque si una sustancia posee hidrogeno
no necesariamente ha de tratarse de un acido.

El esquema de reaccion quimica de los hidratos (sintesis) es:

No metal + hidrégeno a hidracido
y el de los oxacidos es:

oxido acido (anhidrido) + aguaa oxacido

+ SAL

Las sales son sustancias puras obtenidas habitualmente por medio de la
reaccion de un acido con una base (reaccion de neutralizacion) o bien al disol-
verse ciertos metales en un acido.

Los esquemas de las reacciones quimicas citadas son los siguientes:

acido + base a sal + agua
reaccion de neutralizacion, que es del tipo de doble sustitucion, y

acido + metal a sal + hidrogeno

que es una reaccion del tipo de sustitucion.



