Universidad
Tecnoldgica
de Pereira

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGIA

PROYECTO EDUCATIVO DE PROGRAMA:
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL

2009



CONTENIDO

PRESENTACION ....ocuiiiiitiitiiett ettt ettt ettt se et b e et et ese et e b e saese b essene st esseresseneanens 5
1. DESCRIPCION DEL PROGRAMA .......cocoiiieiteeteeteeteeteeteee et eteete et eteeae e eee e saeeae e sae e, 7
1.1 SOPORTES LEGALES .....oootiiiiie ettt ettt e e e e e e e eeeeaeeens 7
1.2 CARACTERISTICAS DEL PROGRAMA .......ooiiiieee ettt 7
1.3 JUSTIFICACION . ...ttt sttt et e e et e et e e et e e ese e eenenees 8
0 Y[ N OSSPSR 9
1.5 VISION Lottt ettt ettt e e 10
T O 1= 0 1 I AV 3 TP 10
1.6.1 Objetivos Generales del Programal...................eeueeeeumemmeeeiiiiiiiii. 10
1.6.2 Objetivos especificos del programa ..........c..ccovvvvviiiiiiiiii e 10

1.7 COMPETENCIAS DEL LICENCIADO EN PEDAGOGIA INFANTIL ...ccveeveeveieciennnn 11
2. ANTECEDENTES DEL PROGRAMA . ... e e e eaas 13
2.1 HISTORIA DEL PROGRAMA ... et e e e e e e e e e eaaeees 13
2.2 RESENA HISTORICA DE LA UNIVERSIDAD Y CREACION DEL PROGRAMA......15
2.3 SOPORTES LEGALES DEL PROGRAMA: APROBACION Y REGISTRO............... 20
3. RELACION Y PERTINENCIA DEL PROGRAMA CON EL PROYECTO EDUCATIVO
1N S I I L 22
3.1 FILOSOFIA DE LA UNIVERSIDAD EN LA MISION, VISION Y OBJETIVOS DEL

o @ 1] AN 1 SRRSO 22
3.2 PROPUESTA PEDAGOGICA Y CURRICULAR DE LA UNIVERSIDAD Y SU
PRESENCIA EN LA FUNDAMENTACION DEL PROGRAMA.........ooiiiiieeeeeeeee e 23
3.3 RELACION ENTRE LOS OBJETIVOS GENERALES DE LA UNIVERSIDAD CON EL
PROPOSITO DE FORMACION HUMANA DEL PROGRAMA ........c.coeiieeeeeeeeeeeeeeeeenns 24
3.3.1 Objetivos Generales del programa..........cccccevvuiiieeiiiiiiieeeiiee e 25

4. JUSTIFICACION. ...cooiiiiiieiete ettt ettt ettt ettt ettt ne bt e et et e e bt ne v 27
4.1 RAZONES ACADEMICAS . ... ..ottt 30
4.2 RAZONES SOCIOEDUCATIVAS ..ottt e e e e e e e 31

5. BASES CONCEPTUALES DEL PROGRAMA ... ..o 51



5.1 CONCEPCION DE INFANCIA Y EDUCACION INFANTIL ...ccoeviieieeieeieeeeeee e 51

5.1.1 Elconcepto de iNfanCIa .........coooeeiiiiiiiiee e 51
5.1.2  EdUuCacCiON iNICIAL ......ccoeeeieeeeeeeeeeeeee 53
5.1.3 Educacion preescolar y basiCa primarial.........cccceeeeeeeieiiiiiiiiee e e e eeeeanns 56

5.1.4 Relacion escuela, familia, comunidad en la educacion inicial, preescolar y basica

[SLA 1A T= T T- VTP 58
5.2  PEDAGOGIA INFANTIL ..ooouviticeeeeeeee ettt ee et eteeaesae e s 60
5.2.1  FOrmacion iNtEQIal. ........ccooiiiiiiiiiii et e e e e e e e e eanes 61
5.2.2  EdUuCaCiON PEIMANENTE. ......coeiiiiiiiiiiiieee e ettt e e e e e e e e e e e e e e e s snnnnaeeeeeeaeas 62
5.2.3  FOrmacion PEAAGOGICA. ......cceeiiiuuiiiiiiiiiee e ettt e e s e e e e e e e e eeeaeeas 62
ASPECTOS PEDAGOGICOS DEL PROGRAMA.......ccoeitiiueieeeeeeeeeeeeeeseseeeeaesae e 69
6.1 CRITERIOS Y ORIENTACION PEDAGOGICA ......c.ccveieceeeeeeeeeeeeeeeeee e 71
G I R P LU= 1= S 71
6.1.2 Las funciones del modelo pedaglgiCO SON: .........cooiiiiiiiiiiiiiiee e 72
6.1.3  PrinCipios epiStEMOIOQICOS ........ocvviieiiiiee e 73
(G0 I S = e Tor ] o T 0 K530 o 1=To F= T [0 Yo [ o 0 1= S 74
6.2 CONCEPTO DE FORMACION HUMANA Y DE PROYECTO DE VIDA ................... 75
6.3 ARTICULACION DE LA INVESTIGACION CON LOS PROPOSITOS DE
FORMACION DEL PROGRAMA ..ottt ettt ea e nae e sannes 77
6.4 ARTICULACION ENTRE LA PROYECCION SOCIAL Y LOS PROPOSITOS DE
FORMACION DEL PROGRAMA ...ttt ee e e 78
6.5 CRITERIOS PARA LA EVALUACION DE LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE ....79
6.5.1 Evaluacion de los aprendizajes: Las formas de evaluar del docente. ................. 79
6.5.2 Evaluacion de los aprendizajes: Las formas de evaluar del estudiante .............. 79
6.5.3 Las formas de evaluacion propuestas institucionalmente ............cccccccvveeeeeeennn. 80
PROPUESTA CURRICULAR ... e e e e e e e e eaas 82
7.1 EJES CURRICULARES PARA LA FORMACION DOCENTE ......ccccocvoviiieiieiecieenenns 82
7.2 ESTRUCTURA CURRICULAR......ccoii ittt ettt a e e e 86

7.2.1 Curriculo integrado por nucleos de formacion.............ccooeeeeieeiee, 87



7.2.2 Competencias que desarrolla cada NUCIO. ...........oocuuuiiiiiiiiiiiiiieeee e 121
7.3 CRITERIOS PARA EL DISENO CURRICULAR Y LA ASIGNACION DE CREDITOS

ACADEMICOS ...ttt ettt sttt e et e et s et e e e e e e 125
7.4 CRITERIOS DE FLEXIBILIDAD CURRICULAR ...ttt 126
7.5 PLAN DE ESTUDIOS ORGANIZADO POR CREDITOS Y APROBADO POR EL
CONSEJO ACADEMCIO ..ottt e et se s e e s e eere e 126
7.6 ACTIVIDADES EXTRA CURRICULARES PARA LA FORMACION DEL PEDAGOGO
1N LN PO 133
7.6.1  LeCCION INAUGUIAL ......cciiiiiiiiiiiiiiiiiee et e e e e e e e e e e e anes 134
7.6.2  ENCUENIIO 08 SADEIES .....uii et e e e e e e e e e e e e e 134
7.6.3  SEeMINAriO U€ JUBTO ...cuvvuiiieeeeieeeeetie e e e e e e e ettt e e e e e e e e e et e e e e e e e e e e arana e e eeaes 136
7.6.4 Festival de rondas infantiles. ... 136

8. LA INVESTIGACION EN EL PROGRAMA ......ooiiie ettt 138
8.1 LINEAS Y PROGRAMAS DE INVESTIGACION .....cccoviiirieiiieieesieieneeee e, 138
8.1.1 Linea de investigacion en LENQUAJE. ..........couvuiuiiiiieeeeeieeeiie e 139
8.1.2 Linea de investigacion en Cognicidon y Desarrollo............cccceeeveeeiiiiiiiiiiinnneeen, 141
8.1.3 Linea de investigacion en EAUCACION Y TICS:.......ccoeeiiiiiiiiiiiiiiieee e 144

9. DOCENTES Y ESTUDIANTES ... e e e e e e e eaae e 150
9.1 DEFINICION DE CRITERIOS PARTICULARES PARA LA SELECCION DE
DOCENTES Y ESTUDIANTES .....ottiiii ittt ettt e e e e e e s snnnaaeeeeaeeas 150
0.1.1  LOS SIUAIANTES ....ceeeeiiiie e e e e ettt e e e e e e e e e ee e e e e e e e e e e eanann e e eeees 150
9.1.2  LOS PrOfESOIES ... 150

9.2 DEFINICION DE ESPACIOS Y ACCIONES PARA PROMOVER LA
PARTICIPACION Y LA REPRESENTACION ESTUDIANTIL ...ooviveieceeececeeeeeee e, 151
10. EVALUACION CURRICULAR ....ooooee oot 157

BIBLIOG RAF A ..o, 159



PRESENTACION

Las tendencias contemporaneas a nivel mundial, nacional y regional, en relacion con la
economia, la politica, la produccion de conocimiento y todos aquellos aspectos relacionados
con la educacion, han generado grandes cambios de orden estructural, conceptual y
funcional en las instituciones. Contexto en el cual la universidad tiene un reto: formar
profesionales competentes que respondan no sélo a estos cambios, sino también que

generen acciones transformadoras en las diversas comunidades.

Frente a lo que hoy espera la sociedad de las instituciones educativas, los programas de
licenciatura que han de formar educadores competentes que respondan a las exigencias del
nuevo milenio, tienen grandes responsabilidades y compromisos que van desde la formacion
personal y ciudadana, hasta la formacién disciplinar, didactica y pedagogica en todos los
saberes inherentes y necesarios para la ensefianza y el aprendizaje del area del
conocimiento. Esta es una mirada holistica que tiene en cuenta la condicién del estudiante
como ser humano integral con la conviccién de ser docente y la posibilidad que tiene de
adquirir y profundizar en conocimientos desde los campos disciplinar, pedagogico y didactico,
y de desarrollar las competencias para ejercer como docente en el mundo actual y como

investigador en el ambito educativo.

Especificamente, la Licenciatura en pedagogia infantil se concibe como un programa para
formar profesionales de la educaciéon con alta calidad académica; que comprendan la
infancia como categoria social, cultural y educativa, y a la vez los procesos de desarrollo en
todas sus dimensiones y los procesos de construccibn de saberes con todas sus

implicaciones conceptuales y didacticas.

Esta asuncidon se convierte en el fundamento para elaborar propuestas educativas
innovadoras y contextualizadas, de caracter interdisciplinario e intercultural, que contribuyan

a la formacion integral de los nifios. Propuestas como la que se presenta a continuacion



bajo la denominacién: Proyecto educativo del programa: licenciatura en pedagogia infantil.
En él se reunen todas las condiciones intrinsecas y extrinsecas, académicas vy
administrativas, que llevaron al Departamento de Psicopedagogia y a la Facultad de Ciencias
de la Educacion de la Universidad Tecnoldgica a disefiar y ofrecer a la comunidad pereirana,
risaraldense y nacional un programa de formacion de educadores para orientar la educacion
infantil. En este trabajo también reposa la fundamentacion tedrica, el disefio curricular, la
evaluacion, la investigacion y los estamentos activos que conforman la dinamica del

programa, tanto en su realizacidbn como en su ejecucion.

Se constituye entonces este Proyecto Educativo del Programa en la carta de presentacion de
lo que es, en todo el sentido de la palabra, la Licenciatura en Pedagogia infantil de la

Universidad Tecnologica de Pereira.



1. DESCRIPCION DEL PROGRAMA

NOMBRE DEL PROGRAMA: Licenciatura en Pedagogia Infantil

TITULO OTORGADO: Licenciado/a en Pedagogia Infantil

1.1 SOPORTES LEGALES

Con el Acuerdo Numero 11 del consejo superior del 17 de Febrero de 2000 se cambia el
nombre de Licenciatura en Educacion Infantil por el de Licenciatura en Pedagogia Infantil.
Posteriormente el Consejo Superior lo legaliza con el Acuerdo 020 del 12 de Junio de
2000, para ser ofrecido por la Universidad en las condiciones y bajo las modalidades

aprobadas por el Consejo Superior.

Por la Resolucion nimero 2869 del 30 de octubre de 2000 el Ministerio de Educacion
otorga la acreditacidon previa al programa de Pregrado denominado Licenciatura en

Pedagogia Infantil de la Universidad Tecnolégica de Pereira.

Ca6digo SNIES 4099.

1.2 CARACTERISTICAS DEL PROGRAMA

La Licenciatura en Pedagogia Infanti es un programa académico de caracter
interdisciplinario, dirigido a egresados de la educacion media en sus diferentes modalidades.
Tiene como propdsito fundamental la formacién en teoria, metodologia e investigacion en
educacién, para que el egresado se desempefie en educacion inicial, preescolar y basica

primaria (Educacion Infantil), y realice practicas pedagdgicas, que contribuyan a fortalecer los



procesos educativos de este nivel, en diferentes contextos socioculturales de la region y del

pais.

El programa forma licenciados/as para que trabajen en educacion inicial, preescolar y basica

primaria, con nifios y niflas con edades comprendidas entre los 0 y 10 afios de edad.

Tiempo de funcionamiento del programa como Licenciatura: 9 afios (a partir del 2000 al
2009)

Numero de estudiantes activos en el programa: 645

1.3 JUSTIFICACION

Una vision de los acontecimientos locales, regionales, nacionales, mundiales, de las
tendencias pedagodgicas y de las nuevas politicas oficiales permite inferir que se estan
produciendo profundos cambios en la concepcion del ser humano, del saber, de la ciencia,
de la salud, de la educacion, de la cultura y del mundo en general, en donde se estan dando
ciertas condiciones favorables para avanzar hacia la realizacion y garantizar a todos los
ciudadanos y ciudadanas el disfrute de sus beneficios (Ministerio de Educacién
Nacional,1998).

En este contexto los Ministros de Educaciéon de América Latina y el Caribe en el marco de la
reunién realizada en 1979, hicieron un llamado para mejorar la educacion de la poblacién en
todos los niveles, especialmente la que recibian los grupos mas vulnerables de la region
(niflos y adultos). Esta previsidn permitio realizar estudios y experiencias en la década de
1980, los cuales hicieron posible implementar propuestas como respuesta pertinente y
oportuna a los requerimientos del proceso de desarrollo politico, econdémico, tecnologico,

social y cultural de los paises implicados, cuyos sistemas educativos estan ahora en



condiciones de ofrecer el tipo de educacién que en la region se considera de la mas alta
prioridad.

El programa Licenciatura en Pedagogia Infantil responde a los principios contemplados en la
constituciéon de 1991, la ley general de Educacion, la Ley 30 de 1992 o Ley de Educacion
Superior, Los Decretos 272 de1998 y 3012 de 1997, y Ley para la Infancia y la Adolescencia,
porque al aplicarlos en la concepcion y desarrollo del programa, se superaran algunos
problemas en la formacion de educadores, haciendo de ellos, docentes cada vez mas
humanos, criticos, éticos, innovadores, respetuosos de la diferencia, que regulen su
quehacer pedagdgico mediante pactos sociales para contribuir al desarrollo del pais,

cualificando la educacién infantil regional y nacional.

Ademas la Licenciatura en Pedagogia Infantil tiene en cuenta los principios del proyecto de
reforma curricular y modernizacion pedagoégica de la Universidad Tecnoldgica de Pereira,
especialmente lo relacionado con la formacion integral y permanente, asi como los
planteamientos acerca de las tendencias contemporaneas sobre la transmision, construccion,

apropiacion y aplicacién del conocimiento.

1.4 MISION

El programa Licenciatura en Pedagogia Infantil forma licenciadas y licenciados en educacion
desde la docencia, la investigacion y la extensidn social, para la educacion inicial, preescolar
y bésica primaria, mediante la formacién integral a partir de los nucleos de: Psicologia,

Didéacticas, Lenguaje, Investigacién, Artes, Practicas y Pedagogia como eje articulador.

La Licenciatura en Pedagogia Infantil responde a las necesidades educativas locales y
regionales a través de un trabajo pertinente desde la universidad y frente a la realidad de las

comunidades.



1.5 VISION

La Licenciatura en Pedagogia Infantil busca formar las mejores y los mejores profesionales
en la educacion para la localidad y la regién con alto grado de competitividad en la docencia,

investigacion y proyecto social.

1.6 OBJETIVOS

1.6.1 Objetivos Generales del programa

e Formar Licenciados en Pedagogia Infantil desde una perspectiva integral para el
ejercicio de la docencia, la investigacion y la proyeccion social.

e Fomentar la reflexion interdisciplinaria de la practica educativa y el avance en el
conocimiento pedagogico y didactico, a través de la investigacion educativa y el

desarrollo de proyectos pedagogicos.

e Contribuir con el desarrollo educativo, social y cultural de la region, mediante la

formacion de educadores de alta calidad académica.

e Integrar el programa a comunidades académicas nacionales e internacionales de

educacion y pedagogia infantil.

1.6.2 Objetivos especificos del programa

Diseflados para que los estudiantes logren:



e Orientar de manera integral los procesos del desarrollo cognitivo, socio-afectivo,

motriz, estético y ético de la poblacion infantil.

e Realizar trabajo interdisciplinario e integrar los procesos de docencia, investigacion y

proyeccién social en su desempefio profesional.
e Planear, desarrollar y evaluar proyectos de investigacion pedagogica y educativa, que
hagan posible la solucion de problemas reales de la educacion infantil en contextos

tedricos y préacticos.

e Crear espacios académicos para la construccion, aplicacion y sistematizacién de

innovaciones pedagdgicas en el area de la educacion infantil.

e Desempenfiar con sentido ético, critico y de responsabilidad las funciones y actividades
pertinentes a su labor docente.

e Administrar, orientar y asesorar instituciones y programas que trabajan en el area de

la educacion infantil.

1.7 COMPETENCIAS DEL LICENCIADO EN PEDAGOGIA INFANTIL

Los licenciados y licenciadas en Pedagogia Infantil, son profesionales con:

e Capacidad para establecer el significado relacional de los conceptos basicos del
discurso y la practica pedagogica: infancia, pedagogia y ciencia, pedagogia y

didactica, ciencia y tradicidn critica de la pedagogia, historia del maestro e historia de



la pedagogia, ciencias de la educacion y pedagogia, ciencias de la educacion y

didacticas, ciencias de la educacion y formacion.

e Capacidad para comprender la constitucion del oficio de ensefiante, surgida de las
didacticas y las disciplinas con las cuales se relaciona por razones de su ensefianza, y
el de maestro definido en su condicidn de pedagogo a partir de la apropiacion, difusion
y construccién del saber pedagdgico, saber que lo ubica tanto en el campo

pedagdgico, como en las comunidades cientificas.

Capacidad para proyectar, desarrollar y evaluar situaciones que involucren las mediaciones
entre la I6gica del conocimiento (de cada disciplina), y la légica de su ensefianza en el

marco de su transposicion didactica.

Capacidad para planear, desarrollar y evaluar proyectos de investigacion e intervencion en

el aula, en los cuales se re- signifiquen los marcos conceptuales de las didacticas.

Capacidad para reflexionar sobre las practicas desarrolladas desde los marcos de la

pedagogia y las didacticas, para buscar su transformaciéon y la produccion de saberes.



2. ANTECEDENTES DEL PROGRAMA

2.1 HISTORIA DEL PROGRAMA

El programa se origina en los espacios académicos del Departamento de Psicopedagogia
de La Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Tecnolégica de Pereira, en
donde se estudia, analiza y reflexiona sobre la importancia de la educacion del nifio
como pilar fundamental para su desarrollo y formacién personal y social. De igual manera se

analiza la formacion que debe tener el educador de nifios para la sociedad contemporanea.

En este contexto, un grupo de profesores del Departamento de Psicopedagogia, realizé un
estudio de factibilidad y elaboré una propuesta académica denominada "Licenciatura en
Educacion Infantil”, la cual fue incluida en el Plan de Desarrollo del Departamento 1995-2001.

El primer momento en la historia del programa, esta asociado con la construccion de la

propuesta inicial que tiene en cuenta, entre otros, los siguientes antecedentes:

Los aportes y avances de las concepciones actuales sobre educacion infantil y los estudios
criticos sobre la teoria y la praxis de este campo educativo. El informe de la mision de
Ciencia, Educacion y Desarrollo, el cual expresa la necesidad de replantear la formacion
del educador de infantes, dada la importancia que revisten los procesos del desarrollo y
la construccion del conocimiento en los nifios de 0 a 8 afios. La reestructuracion de las
escuelas normales, segun Decreto 3012 de 1995 del Ministerio de Educacion Nacional, que
trae como consecuencia el cierre de un numero considerable de normales, dedicadas a la
formacion de docentes para la educacion preescolar y primaria. Las solicitudes del grupo
PEFADI (Programa de Educacion Familiar para el Desarrollo Infantil) del Departamento de
Risaralda a la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Tecnoldgica de
Pereira sobre la necesidad de docentes capacitados para realizar investigacion socio-

educativa en la poblacion infantil. Los resultados de un estudio sobre el perfil profesional del



educador a nivel infantil, realizado por el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar,
seccional Risaralda.

Con el sustento de anteriores antecedentes El consejo superior en Mayo de 1996 autoriza
la apertura del programa de pregrado LICENCIATURA EN EDUCACION INFANTIL. En
Marzo de 1997 el ICFES otorga el registro al programa de Educacion Infantil y en 1998 se

autoriza la iniciacion de actividades en el segundo semestre con un total de 23 estudiantes.

Por esta época en la Universidad se implementé el proyecto de Reforma Curricular y
Modernizacion Pedagogica, como una estrategia para la reforma académica. Asi mismo el
Consejo Nacional de Acreditacién -CNA-, da a conocer los criterios y procedimientos para
la acreditacién previa de los programas de formacién de educadores, de acuerdo con lo
estipulado en la Ley 115 de 1994 y el Decreto 272 de 1998, del Ministerio de Educacion
Nacional

El departamento de Psicopedagogia consciente de este nuevo contexto, inicia un proceso

de reestructuracion del Programa de Licenciatura en Educacion infantil.

El segundo momento de la historia del programa comprende el trabajo de
reestructuracion que se realiza en forma interdisciplinaria, con la participacion de la Decana
de la Facultad de Ciencias de la Educacion, los profesores del departamento de
Psicopedagogia, los estudiantes y algunos profesores de los demas programas que forman
educadores en la U.T.P., como son: las licenciaturas en Espafiol y Comunicacion Audiovisual,
Matematicas-Fisica, Ciencias Sociales, Musica y Artes Plasticas; profesores que desde su
saber particular contribuyeron en el proceso de reforma curricular y modernizacion

pedagdgica del programa en mencion.

A continuacion se presentan algunas de las modificaciones hechas al programa:



Cambio de nombre de Programa Licenciatura en Educacion infantil por Licenciatura en
Pedagogia Infantil, acogiendo lo estipulado en el capitulo lll, articulo 7, literal a del Decreto
272 del 11 de febrero de 1998 y los articulos 15y 16 de la Ley 115 de 1994.

Reestructuracion del nucleo de formacion pedagdgica, de acuerdo con lo dispuesto en el
capitulo Il. articulo 4 del Decreto 272 de 1998, que plantea la formacion pedagdgica desde la
educabilidad, ensefabilidad, estructura historica-epistemologica de la pedagogia y desde las

realidades y tendencias sociales de la educacion en la sociedad contemporanea.

Reestructuracion del ndcleo de formacion en investigacion, que se orienta hacia la
investigacion educativa desde un modelo formativo, por considerarse uno de los aspectos
primordiales para el trabajo de los educadores vinculados al disefio, desarrollo y evaluacion de

proyectos pedagdgicos.

Reestructuracion conceptual y metodoldgica de las lineas de investigacion; se precisan las

siguientes lineas: Lenguaje y Cognicion, Desarrollo humano y Pedagogia y Educacion.

Modificacion de la intensidad horaria para descongestionar el plan de estudios, lograr
mayor profundidad de los contenidos, fomentar la integracién de los estudiantes con la vida

cultural y social de la Universidad y promover el aprendizaje autogestionario.

2.2 RESENA HISTORICA DE LA UNIVERSIDAD Y CREACION DEL PROGRAMA

Resefia Histdrica de la Universidad’: La Universidad Tecnolégica de Pereira fue creada en
1958 por medio de la Ley 41 como maxima expresion cultural y patrimonio de la region y

! Universidad Tecnolégica de Pereira. Plan educativo Institucional. Documentos Institucionales. Oficina de
Planeacion



como una entidad de caréacter oficial, inicia labores el 4 de marzo de 1961 bajo la direccion
de su fundador y primer Rector Doctor Jorge Roa Martinez. Gracias al impulso inicial y al
esfuerzo de todos sus estamentos la Institucion empieza a desarrollar programas

académicos que la hacen merecedora de un gran prestigio a nivel regional y nacional.

Posteriormente, se decreta como un establecimiento de caracter académico del orden
nacional, con personeria juridica, AUTONOMIA administrativa y patrimonio independiente,

adscrito al Ministerio de Educacion Nacional.

Con la Facultad de Ingenieria Eléctrica comienza la actividad académica en la Universidad y
al afo siguiente se crean las Facultades de Ingenieria Mecéanica e Industrial. En 1965 se
funda el Instituto Pedagdgico Musical de Bellas Artes como dependencia de extension
cultural. Mediante la Ley 61 de 1963 se crea el Instituto Politécnico Universitario, cuyas
labores empiezan en 1966 con las Escuelas Auxiliares de Ingenieria: Eléctrica, Mecénica e
Industrial, en la actualidad Facultad de Tecnologias, con los programas de Tecnologia
Eléctrica, Mecanica e Industrial. En 1968 inician las Escuelas de Dibujo Técnico y Laboratorio

Quimico. (Esta ultima convertida hoy en Escuela de Tecnologia Quimica).

En 1967 se funda la Facultad de Ciencias de la Educacion, con el objeto de profesionalizar y
capacitar el personal docente de los otros niveles del sector educativo, con los programas de
Licenciatura en Ciencias Sociales, Espafiol y Comunicacién Audiovisual y Matematicas y
Fisica En 1977 se crea la Facultad de Medicina, para atender las necesidades de la region

en materia de salud.

En 1981 se convierte el Instituto Pedagogico Musical de Bellas Artes en la Facultad de Bellas
Artes y Humanidades, como una respuesta a las aspiraciones culturales y artisticas de la

comunidad, ofreciendo las Licenciaturas en Artes Plasticas y Musica.



En 1984 como resultado de la aplicacién del Decreto Ley 80 de 1980, se aprueba una nueva
estructura orgénica para la Universidad que da origen a la Facultad de Ciencias Basicas y a
la Facultad de Tecnologias. Esta ultima denominada anteriormente Instituto Politécnico

Universitario.

En 1983 adscrito a la Facultad de Ingenieria Mecanica se crea el Programa de Maestria en
Sistemas Automaticos de Produccidén con el objetivo general de formar profesionales con
capacidad para desempefiarse en el campo de los sistemas automaticos de produccion, y
para participar activamente y con criterio cientifico desde dicho campo en el desarrollo de la

industria y de la comunidad en general.

En 1984 se cred la Escuela de Postgrado en la Facultad de Ingenieria Industrial con los
programas de Maestria en Administracion Econdmica y Financiera e Investigacion de
Operaciones y Estadisticas con el objetivo de ofrecer al profesional una formacién sélida en
areas administrativas, economicas y financieras que le faciliten la toma de decisiones en la

gestion empresarial y la explotacién de nuevas oportunidades.

Todos estos programas son apoyados por el personal administrativo de la Universidad,

donde solo a partir del afio de 1985 empieza la carrera administrativa.

En 1988 se crea el pregrado en Filosofia adscrito a la Facultad de Bellas Artes y
Humanidades con el objetivo de formar un cuadro de profesionales que fomenten el
pensamiento en los distintos procesos culturales. Teniendo una concepcion antropocéntrica

de lo que es la cultura.

En 1989 se crea el programa de Ciencias del Deporte y la Recreacion adscrito a la Facultad
de Medicina, con el objetivo de formar profesionales en el Deporte y la Recreacién capaces

de adecuar actividades deportivas y recreativas a las distintas etapas del desarrollo humano,



liderar programas y proyectos de atencion personal y grupal en el campo del deporte y la

recreacion en el medio.

En 1991 en la Facultad de Ciencias Basicas se crea el Programa de Ingenieria en Sistemas y
Computacion con el objetivo general de formar profesionales con sélidos conocimientos y
habilidades investigativas en las diversas areas de desarrollo en Sistemas y Ciencias de la

Computacion, con capacidad administrativa para la gestion tecnoldgica.

En 1991 se crea la Facultad de Ciencias Ambientales con el pregrado en Administracion del
Medio Ambiente que busca formar profesionales que estén en capacidad de administrar
técnica y cientificamente el medio ambiente, la oferta potencial de recursos a nivel biofisico
en diferente escala, generando nuevos criterios que promuevan el ascenso en la calidad de

vida dentro de un proceso de desarrollo racional y sostenible.

En 1993 en la Facultad de Ingenieria Industrial se crea el Programa de Especializacion en
Administracion del Desarrollo Humano con el objetivo de formar profesionales lideres en los
procesos de desarrollo humano a nivel empresarial e institucional, capacitados integralmente

para la administracion de personal en cualquier tipo de organizacion.

En 1994 adscritos a la Facultad de Ingenieria Eléctrica se crean los siguientes programas:
Magister en Ingenieria Eléctrica, con el objetivo de formar profesionales con capacidad de
gestiéon, conscientes de la importancia que la energia representa para el desarrollo de los
distintos sectores econdmicos (industria, agricola, comercial, oficial, etc.) e impulsor de
alternativas tecnolégicas que propendan por la conservacion y el uso de ésta y la
Especializacion en Electronica de Potencia con los objetivos de formar profesionales con
capacidad de disefio o modificacion de convertidores de potencia que tienen dispositivos de

estado sélido y de aplicar técnicas de control en la operacién de los mismos.



En este mismo afio en la Facultad de Ciencias de la Educacién se crea el Pregrado
Licenciatura en Etnoeducacion y Desarrollo Comunitario con el siguiente objetivo: Formar un
profesional de la educacion que oriente, investigue y realice docencia en comunidades

marginales urbanas y rurales.

La Facultad de Ciencias de la Educacion en el afio de 1.995 hace apertura de: Programa de
Especializacion en Historia Contemporanea de Colombia y Desarrollos Regionales, con el
objetivo general de: Formar historiadores-investigadores en los campos de la historia
nacional e investigadores docentes en el ambito de la historia de Colombia con énfasis en los
problemas pertinentes a la enseflanza de la Historia Contemporanea de Colombia.
Reapertura de Licenciatura en Areas Técnicas, cuyo objetivo es: Desarrollar en el estudiante
experiencias educativas que lo capaciten como facilitador y orientador del aprendizaje de las

areas técnicas.

Igualmente en el afio de 1.995 la Facultad de Medicina crea el programa de Especializacion
Gerencia en Sistemas de Salud con los objetivos de formar profesionales en el disefio,
desarrollo y gerencia de los sistemas de salud, incluyendo todos sus niveles, componentes e

instituciones.

En 1998 la Facultad de ciencias de la Educacion abre la Licenciatura en Educacion Infantil

gue tiene como obijetivo la formacioén de un educador en la Educacion Infantil

En sus ultimos 10 afios La Universidad ha venido impulsando programas de formacién
avanzada o de Postgrado, en unos casos con recursos humanos, técnicos y fisicos propios y
en otros, mediante convenios con otras Instituciones de Educacion Superior, tales como:
Proyectos de Desarrollo en convenio con la Escuela Superior de Administracion Publica
(ESAP) Especializacion en Gerencia de Tecnologia en convenio con la Escuela de
Administracion de Negocios (E.A.N) Especializacion en Gerencia y Gestion Cultural en

convenio con la Universidad Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario, Especializacion



en Salud Ocupacional en convenio con la Universidad de Antioquia, Especializacion en
Redes y Servicios Telematicos en convenio con la Universidad del Cauca, Especializacion en
Literatura en convenio con la Universidad de Caldas y Maestria en Linguistica en convenio

con la Universidad de Antioquia.

Ademas, en el afio 2007 se obtiene el registro calificado para la maestria en Educacion,
planeada por el Departamento de Psicopedagogia, a partir de las fortalezas y desarrollos

investigativos del programa de Pedagogia Infantil y sus grupos de investigacion.

2.3 SOPORTES LEGALES DEL PROGRAMA: APROBACION Y REGISTRO?

El Consejo Superior mediante el acuerdo 006 del Consejo superior del 30 de Mayo de
1996 autoriza la apertura del programa de pregrado LICENCIATURA EN EDUCACION
INFANTIL.

En comunicacion del ICFES el 5 de Marzo de 1997 se otorga el registro al programa de
Educacion Infantil No. 43330

En Sesién del consejo superior celebrada el dia 24 de junio de 1998 se autoriza la iniciacion

de actividades del programa

Por el acuerdo Numero 11 del consejo superior del 17 de Febrero de 2000 se cambia el
nombre de Licenciatura en Educacion Infantil por el de Licenciatura en Pedagogia Infantil y
posteriormente el Consejo Superior por el acuerdo 020 del 12 de Junio de 2000 lo legaliza,
para ser ofrecido por la universidad en las condiciones y bajo las modalidades aprobadas por
el Consejo Superior.

% Estos acuerdos y documentos se encuentran en la vicerrectoria académica y copias en la direccion del

programa



Por la resolucion nimero 2869 del 30 de octubre de 2000 el Ministerio de Educacion otorga
la acreditacion previa al programa de Pregrado denominado Licenciatura en Pedagogia

Infantil de la Universidad tecnologica de Pereira.

En notificacién del ICFES del 16 de agosto del 2001 se incorpora al Sistema Nacional de
Informacion de la Educacion Superior (SNIES) el programa de Licenciatura en Pedagogia

Infantil con el codigo 111143720016600111100 con las siguientes caracteristicas:

Titulo: Licenciatura en Pedagogia Infantil
Metodologia: Presencial
Jornada: diurna

Duracion: 10 semestres



3. RELACION Y PERTINENCIA DEL PROGRAMA CON EL PROYECTO EDUCATIVO
INSTITUCIONAL

3.1 FILOSOFIA DE LA UNIVERSIDAD EN LA MISION, VISION Y OBJETIVOS DEL
PROGRAMA

En la Mision de la Universidad aparecen varios aspectos que orientan su actuar como
institucion educativa estatal y que a su vez se reflejan en el programa de Licenciatura en
Pedagogia Infantil, entre ellos podemos mencionar: el estar vinculada a la sociedad,
impactando desde su participacion en diversas dimensiones sociales; el ser un polo de
desarrollo del conocimiento desde los procesos de investigacion, ensefianza y aprendizaje; y
el formar ciudadanos con responsabilidad social, que aportan y apoyan al desarrollo y

mejoramiento de la sociedad.

En el Programa, se reflejan los valores institucionales relacionados con la vinculacion a la
sociedad del conocimiento en el campo educativo, para que sea un polo de desarrollo en
este campo, formando a sus estudiantes en la comprensién de teorias y metodologias con
fundamento pedagdgico y didactico actualizados, a través de la docencia y la investigacion,
gue les permita impactar las practicas educativas de la comunidad, la ciudad y la region, y en

general en el eje cafetero. Estos valores se ven reflejados en la Misién y Visién del programa:

Mision: El programa de Pedagogia Infantil forma licenciadas (0os) en educacion desde la
docencia, investigacion y extension social, para el trabajo con los niveles: inicial, preescolar y
de basica primaria, mediante la formacion integral a partir de los nucleos de: Psicologia,

didactica, Lenguaje, Investigacion, Artes, Practica y Pedagogia como eje articulador.



La Licenciatura en Pedagogia Infantil responde a las necesidades educativas locales y
regionales a través de un trabajo pertinente desde la universidad y frente a la realidad de las

comunidades.

Vision: La Licenciatura en Pedagogia Infantil busca formar las y los mejores profesionales
en la educacion para la localidad y la regién con alto grado de competitividad en la docencia,

investigacion y proyecto social.

3.2 PROPUESTA PEDAGOGICA Y CURRICULAR DE LA UNIVERSIDAD Y SU
PRESENCIA EN LA FUNDAMENTACION DEL PROGRAMA

La Universidad Tecnoldgica de Pereira en su proyecto de modernizacion pedagdgica y
curricular incorpora los fundamentos de una formacién integral y permanente en el desarrollo
de las disciplinas y profesiones actuales, para tal propésito dimensiona la institucionalizacion
de la investigacion y la vinculaciéon de la universidad al desarrollo regional mediante la

proyeccién social del conocimiento.

En este contexto el programa Licenciatura en Pedagogia Infantil se identifica con dichos
fundamentos, incluyendo en su propuesta curricular los ejes humanista, cientifico, social e
investigativo, con el propésito de formar pedagogos infantiles con alto nivel académico,
lideres en la dinamica social, especialmente en el campo educativo de la infancia, con ética,

con sentido critico y espiritu investigativo.

De esta manera, nuestro modelo pedagodgico posiciona al programa en un espacio real para
desenvolverse, brindando a los estudiantes y las estudiantes la apertura para ser participes
activos de su formacién, generando nuevas formas de conocer, de saber, de analizar, de

pensar, de hacer, de investigar en el ambito de la educacion y la pedagogia infantil.



Igualmente el proyecto institucional enfatiza en la necesidad de considerar las nuevas
realidades sociales y culturales que han generado nuevas condiciones en los procesos de
transformacion, creacion y aplicacion del conocimiento; para lo cual el programa de
Licenciatura en Pedagogia Infantil propone un modelo capaz de ser transformador de
practicas educativas, desde la reflexion permanente entre la Pedagogia y la Didactica,
expresada en las aulas de clase, en las practica y en la investigacion.

De otra parte el programa se ocupa de la formacién integral, entendida como un proceso a
través del cual el estudiante se forma para convertirse en un profesional idéneo, culto y con
respeto a la diversidad cultural. En este contexto, la universidad propone no limitarse sélo a
los conocimientos propios de la disciplina o profesion, en este caso la pedagogia y la
didactica, sino también orientarse a la formacion académica, personal, actitudinal y

ciudadana del estudiante.

En consecuencia, el programa propicia espacios y acciones tales como lecciones
inaugurales, seminarios, encuentros, festivales, practicas educativas y comunitarias
orientadas a la formacion de un ser con visibn humana y social, comprometido con los
problemas locales, regionales y nacionales; reconociendo la pedagogia infantil mas alla de

un simple campo laboral, en sus dimensiones e incidencias sociales.

3.3 RELACION ENTRE LOS OBJETIVOS GENERALES DE LA UNIVERSIDAD CON EL
PROPOSITO DE FORMACION HUMANA DEL PROGRAMA

En los propositos de la Universidad se aborda la necesidad de trascender la formacion
profesionalizante hacia una universidad donde la investigacion y la extension sean
importantes para el desarrollo personal y social, donde se trabaje por la calidad académica,

de tal manera que se contribuya al mejoramiento de la sociedad, logrando una presencia



importante de la universidad en el contexto regional, nacional e internacional. Los propdésitos

de la Licenciatura se identifican plenamente con los de la Universidad:

3.3.1

Objetivos Generales del programa
Formar Licenciados en Pedagogia Infantil desde una perspectiva integral para el

ejercicio de la docencia, la investigacion y la proyeccién social.
Fomentar la reflexién interdisciplinaria de la practica educativa y el avance en el
conocimiento pedagodgico y didactico, a través de la investigacion educativa y el

desarrollo de proyectos pedagdgicos.

Contribuir con el desarrollo educativo, social y cultural de la regién, mediante la
formacion de educadores de alta calidad académica.

Integrar el programa a comunidades académicas nacionales e internacionales de

educacion infantil.

Objetivos especificos del programa

Orientados a que los estudiantes logren:

Orientar de manera integral los procesos del desarrollo cognitivo, socio-afectivo,
motriz, estético y ético de la poblacion infantil.

Realizar trabajo interdisciplinario e integrar los procesos de docencia, investigacion y

proyeccion social en su desempefio profesional.



Planear, desarrollar y evaluar proyectos de investigacion educativa, que hagan posible
la solucién de problemas reales de la educacion infantil en contextos tedricos y

practicos.

Crear espacios académicos para la construccion, aplicacion y sistematizacién de

innovaciones pedagadgicas en el area de la educacion infantil.

Desempefiar con sentido ético, critico y de responsabilidad las funciones y actividades
pertinentes a su labor docente.

Administrar, orientar y asesorar instituciones y programas que trabajan en el area de

la educacion infantil.



4. JUSTIFICACION

Una vision de los acontecimientos locales, regionales, nacionales, mundiales, de las
tendencias pedagogicas y de las nuevas politicas oficiales permite inferir que se estan
produciendo profundos cambios en la concepcion del ser humano, del saber, de la ciencia,
de la salud, de la educacion, de la cultura y del mundo en general, en este contexto la

educacion tiene un papel fundamental (Ministerio de Educacién Nacional,1998).

Por esta razon, los Ministros de Educacion de América Latina y el Caribe en el marco de la
reunion realizada en 1979, hicieron un llamado para mejorar la educacion de la poblacion en
todos los niveles, especialmente la que recibian los grupos mas vulnerables de la region
(nifos y adultos). Este llamado permitié realizar estudios y experiencias en la década de los
80, los cuales hicieron posible implementar propuestas como respuesta pertinente y oportuna
a los requerimientos del proceso de desarrollo politico, econémico, tecnoldgico, social y
cultural de los paises implicados, cuyos sistemas educativos estan ahora en condiciones de

ofrecer el tipo de educacion que en la regidn se considera de la mas alta prioridad.

El programa Licenciatura en Pedagogia Infantil responde a los principios contemplados en la
constitucién de 1991, la ley general de Educacion, la Ley 30 de 1992 o Ley de Educacion
Superior, Los Decretos 272 del998 y resolucion 1036 de 2004, que al aplicarlos en la
concepcion y desarrollo del programa, contribuyen a la formacion de educadores, haciendo
de ellos, docentes cada vez méas humanos, criticos, éticos, reflexivos, innovadores,
respetuosos de la diferencia, que regulen su quehacer pedagégico mediante pactos sociales
para contribuir al desarrollo del pais, cualificando la educacion infantil regional y nacional.

Ademas la Licenciatura en Pedagogia Infantil tiene en cuenta los principios del proyecto de
reforma curricular y modernizacion pedagogica de la Universidad Tecnoldgica de Pereira,

especialmente lo relacionado con la formacion integral y permanente, asi como los



planteamientos acerca de las tendencias educativas y pedagdgicas contemporaneas sobre la

construccion, apropiacioén, aplicacion y recontextualizacion del conocimiento.

Asi mismo, desde una perspectiva mundial en los objetivos del milenio se propone lograr
para el 2015 que los nifios y nifias de todo el mundo puedan terminar un ciclo completo de
educacion preescoloar y primaria, especificando una tasa de cobertura bruta de 100%.
(Objetivo 2).

De esta manera se evidencia la pertinencia de formar pedagogos infantiles altamente
competitivos, cuyos campos de intervencion seran propiamente los estipulados en este
objetivo, que propendan ademas a la calidad, la cobertura y permanencia de los nifios y
nifas en estos niveles educativos, resaltando su importancia como base y pilar para los

niveles posteriores.

Desde esta perspectiva la formacion de los pedagogos infantiles asume una concepcion de
infancia acorde con los principios y referentes de la convencién internacional de los
derechos del nifio,® reconociéndolos como Sujetos de derecho y otorgandoles toda la
gama de derechos humanos: civiles, culturales, econémicos, politicos y sociales. Todos
estos derechos son inherentes a la dignidad humana y al desarrollo armonioso de todos los
nifos y las nifas; la convencion protege los derechos de la nifiez al estipular pautas en
materia de atencion de la salud, la prestacion de servicios juridicos, civiles y sociales y

especialmente con relacion a la educacion.

Respecto a este ultimo, el articulo 28 reconoce el derecho a la educacién, a fin de que se
pueda ejercer progresivamente y en condiciones de igualdad de oportunidades, implantando

la ensefianza primaria obligatoria y gratuita para todos. El articulo 29 estipula que la

® Convencién sobre los derechos del nifio. Nueva ley parea la infancia y la adolescencia, ley 1098. 2007.
Republica de Colombia. Ediciones Lito Imperio. Bogot4 D.C. 2007. P96.



educacion debe estar orientada a desarrollar la personalidad, la aptitudes y la capacidad
mental y fisica del nifio hasta el maximo de sus posibilidades, inculcando el respeto de los
derechos humanos, las libertades fundamentales, por sus padres, de su propia identidad
cultural, de su idioma, valores, por su medio ambiente, preparandolo asi para asumir una
vida responsable en una sociedad libre, con espiritu de comprension, paz tolerancia,

igualdad de sexos y amistad entre todos los pueblos.

Igualmente en coherencia con la actual legislacion colombiana para la infancia y la
adolescencia (Ley 1098 de 2006)* que le otorga a la poblacién infantil un mayor estatus y
reconocimiento social, con un componente juridico y legal que reconoce a los nifios y nifias
como sujetos titulares de derecho sin discriminacién alguna y bajo los principios universales
de dignidad, igualdad, equidad, justicia social, solidaridad, prevalencia de sus derechos,
interés superior participacion en los asuntos de su interés. Ademas estructura el concepto de
proteccion integral, orientado por los principios de prevalencia de derechos, la
corresponsabilidad, la exigibilidad de los derechos, la perspectiva de género, la participacion,

las normas de orden publico y la responsabilidad parental.

Es importante resaltar que para dicha ley, la educacion de los nifios y las nifias es un factor
determinante en su desarrollo integral e indispensable para la calidad de vida, reconociendo

el derecho a la educacion inicial desde el nacimiento (articulos 28,29)

En la nueva ley entonces los nifios y niflas ya no seran responsabilidad exclusiva del
Bienestar Familiar sino de todas las autoridades segun le corresponda por la provision de la
lista de derechos, por lo cual también se incluyen obligaciones generales, especificas y

complementarias para las instituciones educativas.

* Ibid., p9



En este contexto, la necesidad de crear un programa de formacién en pedagogia infantil, se
sustenta en razones de orden disciplinar (una posicion tedérica acerca de lo que es la infancia
y la pedagogia infantil), académico (la necesidad de formar profesionales competentes para
trabajar en este nivel con caracteristicas especificas) y socio-educativo (contextualizacién,
aspectos demograficos,y estudio de necesidades), las cuales se convierten en marcos desde
donde se sustenta y proyecta el programa, en tanto espacio de formacion que pretende a su
vez impactar la educacion inicial, preescolar y basica primaria, denominadas dentro del

programa: Pedagogia Infantil.

4.1 RAZONES ACADEMICAS

La educacion infantil debe constituirse en el pilar fundamental de los restantes niveles del
sistema educativo colombiano, de ahi que sea urgente formar educadores con alta calidad
académica para que propicien el desarrollo integral de los primeros afios de vida y pueda
garantizarse la permanencia de quienes ingresan al sistema escolar propiamente dicho,
contribuyendo a la vez para que los principios de equidad, calidad y cobertura a nivel infantil
se mantengan como garantia de la democratizacidén de la educacion y asi formar a un nuevo

hombre y mujer para una nueva sociedad.

No se trata de una mirada asistencialista, como se describi6 en las concepciones de
educacion infantil anteriores a la Convencion internacional sobre Infancia (1989), todo lo
contrario, se trata de formar un profesional que reconozca los procesos de desarrollo del los
nifos y nifias y por tanto proponga e implemente practicas pedagogicas que les permita

desplegar todas sus potencialidades.

Para este caso el objeto de estudio es en primer lugar la infancia como categoria social y
educativa, con el aporte de todas aquellas disciplinas o saberes que contribuyan a



comprender y desarrollar las potencialidades del nifio (lease psicologia, pedagogia,
didacticas, artes, lenguaje). Formar por tanto un licenciado que elabore y desarrolle
propuestas educativas y pedagogicas reflexivas, sustentadas conceptualmente, que innoven

y transformen la educacion infantil: inicial, preescolar y basica primaria.

Ahora bien, en la regién se cuenta con varios programas que forman especificamente para
atender la educacion preescolar (Universidad de Manizales y Universidad del Quindio), y solo
existe éste programa con la denominacion, orientacion y caracterizacion de la Pedagogia
Infantil, es decir, que forme profesionales para trabajar en la educacion inicial, preescolar y

bésica primaria.

4.2 RAZONES SOCIOEDUCATIVAS

De acuerdo con el Informe Regional de Desarrollo Humano, Junio de 2004, Eje cafetero. Un
pacto por la region; coordinado por el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo —
PNUD-, y los Centros de Estudios Regionales de los tres departamentos del Eje Cafetero
(Caldas, Risaralda y Quindio), en adelante (IRDH-2004, 13) sefala que “El desarrollo
humano es un proceso que busca incrementar las opciones de la gente ampliando sus
capacidades para conducir vidas extensas y sanas, para estar bien informado, para tener un

estandar de vida digno y para patrticipar activamente en la vida de la comunidad.”

El diagnéstico revisa la incidencia de la crisis cafetera y el terremoto de 1999 en lo
econdémico, los aspectos de educacion y salud que corresponden a la dimension social del
desarrollo humano y algunos elementos sobre capital social y las instituciones del Eje

cafetero.

En lo relacionado con el tema educativo se muestra como a pesar de que la region tuvo los

mejores indicadores de educacion en el ambito nacional, la depresion cafetera hizo perder



esta ventaja comparativa. Hoy, la escolaridad en secundaria y universidad, especialmente,
son definitivamente bajas. La capacidad esencial de la poblacién para adquirir conocimientos
evidencia retroceso, generado especialmente por el desempefio negativo de las coberturas
en primaria —afios 1993 y 1997 especialmente-. Igualmente, se encuentran resultados
negativos tanto en la matricula secundaria como en la universitaria, asi como también, se

redujo el nUmero de adultos que sabian leer y escribir.

Por razones como las anteriormente citadas, la década comprendida entre el 1993 y 2002 se
ha denominado para la region como ‘la década perdida”, identificando como caracteristicas
de la educacién en el Eje Cafetero: ) el logro educativo es mayor en las capitales y los
municipios cercanos..., ii) en general, los municipios con mayor porcentaje de poblacion rural
tienen menor logro educativo..., iii) las brechas en el logro educativo se explican por las

diferencias en las coberturas escolares™

Para revertir esta situacidon, se sugiere para la educacion y demas categorias analizadas
propuestas que de ser puestas en ejecucion, tomaran tiempo, compromiso y liderazgo a
corto, medio y largo plazo. La meta a alcanzar de acuerdo con los Objetivos de Desarrollo
del Milenio es Lograr la ensefianza primaria universal, entendida como “Velar porque, para
el afio 2015, los nifilos y nifias de todo el mundo puedan terminar un ciclo completo de
ensefianza primaria”. Esto quiere decir que a la fecha mencionada se logre una cobertura del

100% y una tasa de retencion de no menos del 90%.

Para alcanzar la meta propuesta es necesario reducir la brecha urbano-rural y ricos-pobres,
significado en aumentar el acceso de los mas pobres, zonas rurales, municipios mas
atrasados mediante la provision de materiales de instruccion y lenguaje apropiado, maestros
y condiciones para ensefianza efectiva y tiempo suficiente para la ensefianza. Conciliarse los

enfoques humanista e instrumentalista de la educacion expresados en la Declaracion

® Centros de Estudios Regionales de los tres departamentos del Eje Cafetero IRDH-2004, 40



mundial sobre la educacién para todos. Despolitizar la administracion de la educacion y
hacer del PEI un verdadero instrumento de gestién escolar.

Para lograr los cambios enunciados se promueve un cambio sustancial en las practicas
pedagdgicas: “i) Atencion decidida y eficaz para la formacion de los profesores en los
procesos mismos que se dan en la escuela. ii) Apoyo a la formacién profesional de maestros
lo cual significa atender el desarrollo de instituciones especializadas” (IRDH-2004, 57)° y
desarrollar un sistema de evaluacion integral, que evalle procesos y resultados, al municipio,
a la escuela, la ensefanza, el grado, el estudiante. Y muy especialmente, es necesario,
redefinir la posicion social de la escuela de manera tal que se imparta educacién con la

cultura y promover la cultura desde y con la educacion.

La educacion a la primera Infancia estd por construirse en el pais. Si bien se ha avanzado
en los ultimos afios en el reconocimiento de la importancia de la educacién a la Primera
Infancia y en las acciones de promocion y regulacion, especialmente en programas de
atencion integral promovidos por el ICBF, por el Ministerio de Educacion y por las

comunidades, existen problemas en cuanto a la calidad y cobertura de la educacion infantil.

En cuanto a la educacion inicial, el Ministerio de Educacion viene asumiéndola como un
proceso importante para que los nifios y nifias menores de 5 afios puedan desarrollar
aquellas competencias que les permita una comprension de si mismos en un entorno social,
para ello fija unos lineamientos que permitan hacer realidad esta propuesta. En este sentido
se ha responsabilizado especialmente al Instituto Colombiano de Bienestar Familiar y las
Entidades Territoriales, bajo el Programa de Atencién Integral en cuidado, nutricion y
educacion inicial a la Primera Infancia. Estos programas buscan atender en el 2010 a
400.000 nifios y niflas menores de 5 afios pertenecientes a los niveles 1 y 2 del SISBEN,

meta establecida en el Plan Nacional de Desarrollo 2006-2010. Si bien la meta es ambiciosa

% Ibid., 57



y loable, la concepcion sigue siendo eminentemente asistencialista y por tanto no se
establece la necesidad de tener profesionales de la educacion para éste nivel. La educacion
inicial sigue presentando serios problemas de cobertura y calidad, aunque menores que los

de primaria y secundaria.

En cuanto a la educacion preescolar, segun cifras de la OEI, en Colombia se matriculan en
grado cero (5-6 afos) 3% de los nifios con la edad correspondiente y en educacion basica
primaria (7-11 afos) el 82%. A nivel regional, en Risaralda las cifras de matricula

corresponden al 33,2% y 81,9% respectivamente.

A nivel departamental, de acuerdo con las proyecciones del DANE, Risaralda tiene un
crecimiento poblacional de nifios y jovenes en edad escolar (5 a 17 afos) superior a los
1.600 por afo. Especificamente Pereira, presenta un crecimiento de 1.400, Dosquebradas de
400 y decrecimiento el resto del Departamento de 200 nifios. Esta poblacién debe ser
atendida por personal docente debidamente formado y orientado a la superacion de las

dificultades inicialmente mencionadas.

Ahora bien, en cuanto a la formacion docente, en los estudios realizados en por el MEN, los
profesores con formacion profesional y postgraduada conforman aproximadamente el 50%,
guedando el otro 50%, conformado por profesores con niveles de formacion en basica
primaria, bachillerato pedagoégico, normal superior, otro bachillerato o técnico o pedagdgico,
situacién que crea un necesario espacio para que las facultades de educacion ofrezcan

programas de formacion para esta franja de profesores.

Se tiene entonces que el sistema educativo demanda, en estos momentos y segun la
convocatoria vigente a la fecha por parte de CNSC, un significativo nimero de docentes,
situacion que se concreta en las convocatorias hechas por el gobierno, que en el caso de
Pereira, demanda 83 profesores y en el departamento de Risaralda 125, para preescolar y

basica primaria.



Problemética detectada: Propuestas de solucién.

Puede concluirse, de acuerdo con lo anterior, que aun estamos lejos de cumplir con las
metas de cobertura del 100% en educacion preescolar y basica primaria. De otra parte es
necesario hacer un plan que promueva la solucion de las necesidades expuestas para estos

niveles educativos.

Las problematicas antes mencionadas y los datos estadisticos que las sustentan evidencian
una realidad compleja. Si se analiza desde el punto de vista del desarrollo del nifio como
individuo o desde su proceso de socializacion y aprendizaje, suscita polémicas y enfrenta
diversas posiciones de tipo conceptual, metodolégico y de formacién: baja cobertura, vision
asistencial de la educacion inicial, formacion insuficiente de las personas que atienden estos

niveles o formacién en areas diferentes, entre otros.

Ahora bien, para el caso de las universidades y especificamente para la nuestra hay una
necesidad comun, a la cual debe responder, es la que tiene que ver con la formacion de
profesionales para que se atienda la educacién de los nifios, ya sea a nivel escolar o en otros

espacios en donde transcurran sus primeros afios de vida.

En razon de estas dificultades, se elaboré la propuesta de una Licenciatura en Pedagogia

Infantil, contextualizada y fundamentada, que responde a los siguientes aspectos:

El aspecto demografico de la poblacion colombiana a nivel nacional, regional y

departamental (Risaralda) para ubicar la poblacion de infantes.

La situacion actual de la poblacion infantil en Colombia y las tendencias mundiales del
escenario prospectivo al cual debe tender la educacion infantil.



La base legal de la educacion infantil. Estudio realizado con base en: la Constitucion Politica
de Colombia de 1991, la Ley General de Educacion, el Plan de Apertura Educativa 1991-
1994, Ley de la Infancia y la Adolescencia (1098 de 2007).

El Plan de Desarrollo de la Universidad Tecnoldgica de Pereira y las politicas de desarrollo
de la Facultad de Ciencias de la Educacion.

A continuacion se presenta el andlisis realizado a cada uno de estos aspectos anteriormente

referenciados.

4.2.1.1 Aspecto demografico

Los aspectos a tener en cuenta cuando se analiza la educaciéon en una entidad territorial en
concreto (en este caso Colombia en general y Risaralda en particular), son sin duda, la
magnitud de la poblacion y su tasa de crecimiento, dada la relacién que existe entre el
volumen de la poblacion y la transferencia de recursos, y la demanda cuantitativa, en
especial de las politicas sociales. Por lo tanto, con el fin de analizar la demanda de los
servicios educativos por parte de la poblacién infantil (2 a 6 afios), es necesario visualizar

algunas de las caracteristicas que se observan en la poblacion:

Comportamiento de la poblacion del pais. Las declaraciones que se presentan a continuacion
son el resultado de estudios realizados a partir del afio 1995 proyectados hacia el 2005 y
2015.

La poblacion total del pais se estimd para el afio 2005 en 42.887.162 habitantes y para el
2015 en 48.834.013 habitantes, de los cuales la poblacién infantil seria de 2.716.468 y
2.708.780 respectivamente.



En cuanto a la demanda de servicios educativos conviene observar un leve crecimiento de la
poblacion en la etapa inicial, preescolar y primaria (menor al 16% en 20 afios). Pero
medianamente acelerado (mayor del 25% en 20 afios) para la poblacion en edad secundaria

y educacion superior.

Para los afios en estudio, en Risaralda se estima una poblacion infantil de entre 5y 7 afos,
de 50.913 y 55.340 personas respectivamente y entre 6 y 12 afios, 116.791 en 2005 y

127.972 en 2025, ambos con tendencia creciente en su demanda

A pesar de ello el peso relativo de estos grupos en la poblacion manifiesta un descenso
gradual. Los nifios en la edad infantil que en 1985 constituian un 7.4% de la poblacién total,
se espera que reduzca su participacion a 5.21 % en el afio 2025. Los nifios de la educacion
primaria en 1985 constataran el 15.3% de la poblacion, se estima que su participacion en el
afio 2025 sera de 11.6 %. Los jovenes estudiantes de la educacion secundaria en el afio
1985 eran de 13.6 de la poblacién risaraldense, para la década del 90 constataran 12 de
cada 100 habitantes y en el aflo 2025 serdn alrededor de un 10%. La poblacion
correspondiente al sector universitario presenta una participacion del 15% en 1985, para el
afio 2025 se estima una ligera disminucion pasando a un 11.4. En esta ligera reduccion de la
participacion relativa de la poblacion en edad escolar en la poblaciébn departamental
corresponde a los descensos en la fecundidad registrados en los afios 80 y 90 del presente

siglo.
Risaralda. Poblacién matriculada en infantil segin municipios- sector oficial.
La poblacién del departamento de Risaralda entre 2 y 6 afios asciende a 47.998, segun datos

suministrados por el centro de informacion, documentacion y sistematizacion de la Divisién y

Planeamiento Educativo de la Secretaria de Educacién de Risaralda.



Durante el afio de 1993 el sector oficial del departamento atendio un total de 3901 nifios en
las areas urbana y rural en el nivel infantil, distribuidos en 81 centros donde laboran 140
docentes.

Con base en los datos anteriores, se estima los siguientes indicadores para el sector oficial.
Alumnos en promedio por docente 29

Alumnos en promedio por centro educativo 49

Tasa de escolaridad 9%, o sea que de cada 100 nifios solo hay atendidos 9.

En el sector privado, se contabilizan 371 docentes para atender 5368 nifios, indicandose que
este sector no atiende poblacién de la zona rural.

Con base en los datos anteriores, se puede estimar los siguientes indicadores.

En el sector privado, en promedio existe un docente por cada 15 alumnos

En promedio asisten 57 nifios por cada centro educativo distribuidos en grupo.

El sector privado participa con el 11% de la atencion a la poblacién infantil, siendo este nivel
en donde mayor presencia tiene la educacién privada.

Las cifras anteriores permiten concluir lo siguiente:

La tendencia en el comportamiento de la matricula infantil es el aumento, al considerarse las

cifras desde 1984 y su proyeccion al afio 2000.

La cobertura en este nivel baja; al cruzar poblacion de 2 a 6 afios de edad en 1993 con la

respectiva matricula, se obtiene una tasa de escolaridad del 19%.



Significd también que en 1993 no se atendieron en educacién infantil 34.833 nifios.

La educacion infantil es predominantemente urbana, el 91% de los alumnos estudia en la
zona urbana o en las cabeceras municipales de los municipios. El restante 6% lo hacen en la

zona rural.

El area metropolitana Pereira — Dosquebradas y La Virginia concentran la mayor poblaciéon

estudiantil infantil, alcanzando la cifra del 84% correspondiente al total departamental.

Segun la dependencia que maneja este nivel en la Secretaria de Educacién Departamental,

otros problemas a los cuales debe atenderse son los siguientes:

Es aun baja la calificacion y actualizacion de los docentes para atender satisfactoriamente a
los niflos, ademas existe escasos recursos para acometer las actividades que tienen que ver

en la capacitacion y formaciéon del recurso humano para este nivel.

Persiste la falta de dotacion para el nivel infantil, especialmente de material didactico siendo

este necesario, tratandose de uno de los elementos basicos para propiciar el desarrollo

integral (cognitivo, social, afectivo y sicomotor) del nifio.

4.2.2.3 Bases legales de la educacion infantil

La educacion a nivel infantil cuenta con un soporte legal contemplado en:

Carta constitucional de 1991

Ley General De Educacion

Plan de apertura educativa 1991 — 1996



A fin de puntualizar los aspectos relacionados con el fundamento legal infantil, se sefalan a

continuacion algunos como basicos para su analisis posterior.

4.2.2.4.1 La educaciéon en la Constituciéon del 1991

Como aspectos generales de la carta constitucional, relacionados con la educacion pueden
sefialarse los contemplados en el articulo 67. Enfasis en la accién social de la educacién, al

considerarla como:

» Un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién social. Con ella
se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y

valores de la cultura.

» La preocupacion por la conservacion del medio ambiente a través de la formacion de
los valores de autoresponsabilidad ciudadana en tal sentido y el fomento de la
educacion ecoldgica.

» El énfasis en la formacion de valores para el ejercicio de la democracia, la convivencia

y el respeto a los derechos humanos en la practica ciudadana.

» La consagracion de la autonomia universitaria, al garantizar la libertad de catedra,

permitiendo a las universidades darse su propia estructura normativa y organica.

» La importancia asignada a la investigacion cientifica y tecnologica, al considerarla

como componente de la educacion en todos sus niveles.



» La creacion de los espacios juridicos necesarios para convenios internacionales de

transferencia tecnoldgica y de acreditacion de universidades extranjeras.

De acuerdo con los derechos del nifio cuyo soporte lo constituye el titulo de la constitucion de
1991, en cuanto trata de los derechos, las garantias y los deberes, reconoce en el articulo
11 que “el derecho a la vida es inviolable”; en el articulo 12 “que nadie sera sometido a
torturas ni a trato o penas crueles”. En el articulo 44 se expresa que son derechos
fundamentales de los nifios. “La vida, la integridad fisica, la salud y la educacion, la
seguridad social y la alimentacion equilibrada”. Se afirma, ademas, que seran protegidos
contra cualquier forma de abandono, violencia fisica o moral, secuestro, venta, abuso

sexual, etc.

Teniendo en cuenta los derechos del nifio el estado requiere generar servicios gratuitos y de
alta calidad en salud y educacion para atender sus necesidades basicas.

La educacion debe propiciar espacios y metodologias adecuadas para que los nifios puedan
adquirir una vision y desarrollar una l6gica para relacionarse e interpretar el mundo que los

rodea.

4.2.1.2 Ley general de educacion
En el titulo Il “Estructura del servicio Educativo Formal”. Capitulo | Educacion Formal (pag.

21, 22,23) Educacién Infantil. Seccion segunda Educacién Infantil. Articulo 15. Se considera
gue “La Educacién Infantil corresponde a la ofrecida al nifio para su desarrollo integral en los
aspectos bioldgico, cognitivo, socio-afectivo y espiritual, a través de experiencias de

socializacion pedagogicas y recreativas”

Segun el articulo 16 son objetivos especificos de la Educacion Escolar:



e EIl conocimiento del propio cuerpo y sus posibilidades de accion, asi como la
adquisicion de su identidad y autonomia.

e El crecimiento armonico y equilibrado del nifio, de tal manera que facilite la motricidad,
el aprestamiento y la motivacion para la lecto-escritura y para las soluciones del
problema que impliguen relaciones y operaciones matematicas.

e La creatividad, las habilidades y las destrezas propias de la edad, asi como el
desarrollo de sus capacidades del aprendizaje.

e La ubicacién espacio-temporal y el ejercicio de la memoria.

e El desarrollo de la capacidad de adquirir formas de expresion, relaciébn y comunicacion
y para establecer relaciones de reciprocidad y participacién, de acuerdo con las
normas de respeto, solidaridad y convivencia.

e La participacion en actividades ladicas.

e El estimulo de la curiosidad para observar y explorar el medio natural, familiar y social.

e EI reconocimiento de su dimension espiritual para fundamentar criterios de
comportamiento.

e La vinculacién de la familia y la comunidad al proceso educativo para mejorar la
calidad de vida de los nifios en su medio y,

e La formacion de habitos de alimentacion, higiene personal, aseo, orden que generen

conciencia sobre el valor y la necesidad de salud.

Articulo 17: Grado Obligatorio: “El nivel de Educacién Infantil comprende como minimo un (1)
grado obligatorio en los establecimientos educativos estatales para nifios menores de seis (6)

anos de edad”.

Sin embargo es importante anotar que la licenciatura rebasa su propuesta de formacién, a

este nivel y asume la educacion inicial y la basica primaria.



En los municipios donde la cobertura del nivel de educacion infantii no sea total, se
generalizara el grado infantil en todas las instituciones educativas estatales que tengan
primer afio de basica primaria en plazo de cinco afios contados a partir de la vigencia de la
presente Ley, sin perjuicio de los grados existentes en las instituciones educativas que

ofrezcan més de un afio de educacioén infantil.

Articulo 18: “El nivel de educacion Infantil de tres grados se generalizaran en instituciones
educativas del estado o en las instituciones que establezcan programas para la prestacion de
este servicio, de acuerdo con la programacion que determinen las entidades territoriales en
sus respectivos planes de desarrollo, para tal efecto se tendrd en cuenta que la implicacion
de la Educacion Infantil debe ser gradual a partir del cubrimiento del ochenta porciento del
grado obligatorio de educacion infantil establecido por la Constitucion y al menos del ochenta

por ciento (80%) de la educacién basica para la poblacion entre seis (6) y quince (15) afios”

4.2.1.3 La Educacion infantil en el Siglo XXI
En septiembre de 2000 se reunieron los lideres de 189 paises en las Naciones Unidas y

aprobaron la “Declaracion del Milenio”, en la cual se formula un plan de accion recogido en
los Objetivos de Milenio, que incluye 8 objetivos a alcanzarse para el afio 2015, con el fin
de construir de un mundo mas seguro, mas préspero y mas equitativo. Dichos Objetivos de
Desarrollo del Milenio (ODM) son: erradicar la pobreza extrema y el hambre; lograr la
ensefianza primaria universal; promover la igualdad entre los géneros y el empoderamiento
de la mujer; reducir la mortalidad infantil; mejorar la salud materna; combatir el VIH y SIDA, el
paludismo y otras enfermedades; garantizar la sostenibilidad del medio ambiente; y fomentar

una asociacién mundial para el desarrollo.

Desde el objetivo 2, que responde a “Logar la ensefianza primaria universal’, se plantea
como meta asegurar que, en el 2015, los nifios y las nifias de todo el mundo puedan terminar

un ciclo completo de ensefianza primaria. Meta que se podra evidenciar mediante tres



indicadores: tasa neta de matriculacibn en la ensefianza primaria; proporcion entre
estudiantes que ingresan al primer nivel y los que finalizan el Gltimo grado de primaria y tasa
de alfabetizacion de las personas de entre 15 y 24 afos, mujeres y hombres.

(http://www.un.org/spanish/millenniumgoals/).

Sin embargo, hay mas de 115 millones de nifios que se ven privados de ejercer el derecho a
la educacion. Esta pérdida de potencial no sélo afecta a los nifios. En el caso de las nifias,
encierra beneficios sociales y econdmicos para toda la sociedad. Las mujeres que han
recibido educacion formal, proyectan y planean su futuro y el de sus familias con fines a la

educacion y participacion en la sociedad, llevando a disminuir asi la pobreza.

Para alcanzar este objetivo sera preciso intensificar los esfuerzos para ampliar los indices en
matricula, incluyendo actividades para lograr que todos reciban una educacién de buena

calidad y ningun nifio abandone la escuela.

De otra parte, en Colombia, se propone el Plan decenal de educacion, donde la educacion
es vista como parte esencial de la equidad, de la competitividad y de la construccion de la

paz, siendo asi un interés nacional de primer orden.

Por ello se propone una nueva agenda, basada en 10 puntos con el fin de alcanzar este

derecho.

Ciencia y tecnologia integradas a la educacion.

Renovacioén pedagogica y uso de las TIC en la educacion.
Profesionalizacion, dignificacion y formacién de los docentes.

Mas y mejor inversién en educacion.
Educacién en y para la paz, la convivencia y la ciudadania.

Equidad: acceso, permanencia y calidad.

N o g M wdh P

La educacion mas alla del sistema educativo


http://www.un.org/spanish/millenniumgoals/

8. Desarrollo infantil y educacion inicial.
9. Liderazgo, gestion, transparencia y rendicion de cuentas en el sistema educativo

10.Fines y calidad de la educacion en el siglo XXI (globalizacién y autonomia)

En el punto 8, relacionado con el desarrollo infantil y educacion inicial, se tienen 5 enfoques
principales que plantean: convertir la educacion inicial en prioridad para la inversion
econdmica nacional, regional y local de Colombia; garantizar la oferta de atencién integral a
ninos menores de 7 afios para garantizar acceso permanencia, cobertura e inclusion;
articular las instancias publicas y privadas del orden nacional, regional y local en el desarrollo
e implementacion de la politica para la primera infancia; fortalecer los planes, programas y
proyectos dirigidos al cuidado de la infancia, con el concurso del Estado, la familia y el sector
privado; impulsar programas de formacion y cualificacién de docentes de preescolar y de las
instituciones (escuelas normales y facultades de educacion), como requisito para una

educacion de calidad.

Para atender a los anteriores enfoques se propone, en el marco del plan decenal, los

siguientes 5 macro objetivos, con unas macro metas a alcanzar al 2016:

e Universalidad: garantia de Acceso, permanencia, cobertura e inclusion

Garantizar, desde una perspectiva de derechos, la oferta de atencion integral y, por ende, la
educacion inicial a los nifios y las nifias menores de 7 afios, a través de acciones articuladas
con otros sectores corresponsables. Este objetivo se debe visualizar desde el marco de los
derechos planteados en los tratados internacionales a los cuales se ha adherido Colombia, y
desde la Constitucién y las leyes, en las que prevalece el interés superior de los nifios y las

ninas.



Como macro meta en el 2016 se debe garantizar la oferta de atencion integral y, por ende, la
educacion inicial al 100% de los nifios y las nifias menores de 7 afios, a través de acciones

articuladas con otros sectores corresponsables.

e Corresponsabilidad / Intersectorialidad / Articulacién

Consolidar la atencion integral, garantizando los derechos de la infancia y la educacion
inicial, como propésitos intersectoriales e interculturales, que se articulen a todos los
sectores que conforman una sociedad. Para ello, en el 2016 se deben encontrar operando
sistemas y procesos de articulacion intersectorial que garanticen la atencion integral de la

primera infancia.

Calidad: formacion de agentes educativos. Infraestructura, dotacion, modalidades de

atencién, modelos pedagdgicos

Los requerimientos basicos hacen referencia a infraestructura, dotacion de mobiliario y
material didactico, talento humano, modelos pedagdgicos y todos aquellos aspectos que

tienden a garantizar una atencion integral de calidad.

En tal sentido, para el 2016 deben estar establecidos los requerimientos basicos y las
orientaciones pedagodgicas para la educacion inicial, en las diferentes modalidades y segun
las caracteristicas particulares de cada contexto.

Financiacién

Desde este macro objetivo se propone convertir la educacion inicial en prioridad de la inver-

sibn econdmica nacional, regional y local.



La Ley 1098 de 2006 sefiala la obligatoriedad de asignacion de recursos necesarios para
garantizar el cumplimiento de las politicas publicas de nifiez en los niveles nacional,
departamental, distrital y municipal para asegurar la prevalencia de los derechos de los

nifos.

Asi mismo, la Ley de infancia y adolescencia en Colombia en el articulo 29. Derecho al
desarrollo integral en la primera infancia, hace referencia a la primera infancia como la etapa
del ciclo vital en la que se establecen las bases para el desarrollo cognitivo, emocional y
social del ser humano. Etapa comprendida desde los cero (O) hasta los seis (6) afios de
edad, periodo durante el cual son sujetos titulares de derecho, se les debe garantizar la
atencion en salud y nutricion, el esquema completo de vacunacion, la proteccidon contra los
peligros fisicos y la educacion inicial.

Dentro de las Obligaciones especiales de las instituciones educativas, en el Articulo 42 de la
Ley de infancia y adolescencia, estd la de cumplir con su mision, especificamente en los
siguientes aspectos:

e Facilitar el acceso de los nifios, niflas y adolescentes al sistema educativo y garantizar
Su permanencia.

e Brindar una educacion pertinente y de calidad.

e Respetar en toda circunstancia la dignidad de los miembros de la comunidad
educativa.

e Facilitar la participacion de los estudiantes en la gestion académica del centro
educativo.

e Abrir espacios de comunicacion con los padres de familia para el seguimiento del
proceso educativo y propiciar la democracia en las relaciones dentro de la comunidad
educativa.

e Organizar programas de nivelacion de los nifios y nifias que presenten dificultades de
aprendizaje o estén retrasados en el ciclo escolar y establecer programas de

orientacion psicopedagadgica y psicoldgica.



Respetar, permitir y fomentar la expresion y el conocimiento de las diversas culturas
nacionales y extranjeras y organizar actividades culturales extracurriculares con la
comunidad educativa para tal fin.

Estimular las manifestaciones e inclinaciones culturales de lo nifios, nifias y
adolescentes, y promover su produccion artistica, cientifica y tecnolégica.

Garantizar la utilizacion de los medios tecnolégicos de acceso y difusion de la cultura 'y
dotar al establecimiento de una biblioteca adecuada.

Organizar actividades conducentes al conocimiento, respeto y conservacion del
patrimonio ambiental, cultural, arquitectonico y arqueologico nacional.

Fomentar el estudio de idiomas nacionales y extranjeros y de lenguajes especiales.
Evitar cualquier conducta discriminatoria por razones de sexo, etnia, credo, condicion

socio-econdmica o cualquier otra que afecte el ejercicio de sus derechos.

42.1.4 Plan de desarrollo de la U.T.P., politicas de desarrollo de la Facultad de
Ciencias de la Educacion y la creacion del programa de Licenciatura en Educacion Infantil

El plan de Desarrollo de la U.T.P. en su fase I, identifica como objetivos de desarrollo los

siguientes’.

Desarrollar un proceso de Reforma Académica en la Universidad conducente a la
modernizacién pedagdgica y curricular.
Vincular la Universidad a las acciones que en su entorno propicien el Desarrollo
Regional, en la perspectiva nacional e internacional propiciando a su vez que el medio
se vincule al desarrollo de la institucion.
Adelantar un proceso de modernizacion administrativa con el cual se logre estructurar

escenarios de decision agil, oportuna, eficiente y participativa, que califiquen el perfil

" Universidad TECNOLOGICA DE PEREIRA, plan de Desarrollo Institucional, 1993 Il Fase: Identificacion de
objetivos de Desarrollo. Documento Ejecutivo. Aprobado por el Consejo Superior de la Universidad en reunion
del 14 de diciembre de 1993 (Acta 15) Pereira, diciembre de 1993.



de la institucion tanto al interior como al exterior de su organizacién y se otorgue
direccionalidad pedagdgica, cientifica, académica, cultural administrativa y financiera.
e Desarrollar un sistema de Bienestar Universitario, orientado a dignificar al hombre,
preservar sus derechos fundamentales, elevar su calidad de vida y mejorar las
condiciones de trabajo, recreacion, estudio, investigacion y docencia en la

Universidad.

Para lograr dichos objetivos, el plan sefiala en sus estrategias una que se relaciona
directamente con la presente propuesta: estudio, creacion y puesta en marcha de nuevos
programas de formacion que posibiliten el desarrollo académico y/o respondan a las

necesidades del medio.

Asi mismo la Facultad de Ciencias de la Educacion y el Departamento de Psicopedagogia,
ha considerado dentro de sus politicas de desarrollo la creacion de nuevos programas para

formar los profesionales que requiere la educacion en sus diferentes niveles.

Ahora bien, para garantizar la formacion permanente de nuestros egresados y de los
maestros en ejercicio de nuestra region, la Facultad cuenta con programas a nivel de
Maestria y Doctorado en areas que profundizan la formacion en educacion, pedagogia y
didactica, en linglistica, en comunicacion, y en general en la investigacion requerida por los

profesionales der nuestra region.

Especificamente, el Departamento de Psicopedagogia ha desarrollado la Maestria en
Educacién, cuyo énfasis es la investigacion en didacticas, la cual se fundamenta en grupos y
lineas de investigacion que surgieron en su momento en la Licenciatura y van adquiriendo

fortaleza académica con las apuestas investigativas que se desarrollen desde la Maestria.



Puede entonces concluirse, que la propuesta de Licenciatura en Pedagogia Infantil, es
pertinente vistas las necesidades de cobertura de los niveles a los que atiende (educacion
inicial, preescolar y basica primaria), de formacion de docentes expertos en dichos niveles, y
especialmente de transformacion de las concepciones de educacion infantil, es decir, superar
en el nivel inicial la concepcion asistencialista por un énfasis en todos los niveles, en la
potenciacion de las dimensiones del desarrollo (cognitivo, afectivo, moral, comunicativo,
motriz, etc.) y en los procesos de aprendije, ademas un énfasis en la formacion de nifios y

nifias sujetos de derecho, que tienen derecho a una educacién de calidad.



5. BASES CONCEPTUALES DEL PROGRAMA

5.1 CONCEPCION DE INFANCIA Y EDUCACION INFANTIL

Pensar con responsabilidad la infancia, la educacion inicial e infantil en general, es apostarle
a una sociedad y una educacion mas integrada e incluyente para el desarrollo humano y
social de las nuevas generaciones; reto que conlleva la construccion colaborativa desde los

diferentes actores y autores de la vida educativa, académica y social.

En este contexto, la infancia es asumida desde politicas sociales, con nifios y nifias

portadores de derechos como sujetos activos inmersos en procesos educativos.

5.1.1 El concepto de infancia
Narodowski (1994) considera el renacimiento la época en que la infancia empieza a adquirir

significacion psicoldgica y cultural y en los ultimos siglos con los trabajos de Rousseau se
han reforzado los criterios de preservacion y proteccion, que ha llevado a dos tendencias
educativas: la derivada del naturalismo pedagdgico que postula el aislamiento del nifio de
los influjos sociales y por otro lado, la centrada en la escolarizacion total vinculada a los

sistemas nacionales de educacion y con estructuras de reclusion institucional.

En el siglo XX con los trabajos de Piaget, Vigotsky, Montesory, Tonocci, Dewey, entre otros,
se empieza a hacer referencia al papel protagdnico de los nifios y nifias como constructores
de su propio desarrollo, a partir de las habilidades y capacidades que en interrelacién con el

medio social cultural van permitiendo desarrollo de potencialidades.

La Convencion Internacional sobre Infancia (1989), plantea que ésta cobija a “Todo ser
humano menor de dieciocho afios, salvo que, en virtud de la ley que le sea aplicable, haya

alcanzado antes la mayoria de edad”. Acepta que son portadores de derechos, ciudadanos



0 ciudadanas, e igualmente se empieza a reconocer el problema social, incluido el
latinoamericano derivado del abandono, explotacion, trabajo infantil, desplazamiento o
maltrato, tratado desde el Estado con la categoria de “menores” en situaciones irregulares,

gue niega sus derechos y la inclusion en las politicas sociales basicas.

Actualmente la infancia debe ser asumida desde la vision de ciudadanos y ciudadanas,
sujetos de derechos, con politicas, planes y programas que den respuestas diferentes e
integrales a los problemas que la afectan en su conjunto, no desde la oferta de entidades
expertas, sino ante todo desde las demandas y las realidades vividas por los grupos
poblacionales, incluidos los que estan en situacién de riesgo o vulnerabilidad, que no
pueden seguir siendo objeto de asistencialismo, sino desde el caracter de problemas

sociales y con construccion de politicas publicas.

Sin descuidar todo el grupo poblacional en atencion integral, hay preocupacion mundial por
la Atencion y Desarrollo de la Primera Infancia (ADPI) planteada en la Conferencia Mundial
de Educacion para Todos, de Jomtiem (1990), citada en los mismos términos por la OCDE,
0 Atencion para la supervivencia de la primera infancia de UNICEF e igualmente, desarrollo
de la primera infancia en términos del Banco Mundial; organismos que consideran
importantes los avances logrados en las ultimas décadas en América Latina en general, pero
a su vez sefalan la necesidad de mayor compromiso por parte de todas las estructuras

sociales.

Para Myres, es necesario pensar en la calidad, empezando por apoyos sdlidos en la
formacion para lograr programas mas eficientes, con vision de largo plazo y centrados en las
diferencias de los contextos y grupos poblacionales; es decir, se trata de pensar una

educacion para el desarrollo de las potencialidades desde la primera infancia.



5.1.2 Educacion inicial.
La educacion inicial, entendida como el periodo de cuidado y educacion de los nifios y nifias

en los primeros afos de vida, que se produce fuera del ambito familiar, tiene en cuenta las
diversas modalidades educativas establecidas desde el nacimiento hasta los 5 o 6 afios de
edad (Galvez, 2001).

La educacion inicial es fundamental en los procesos de socializacion (Delors, 1999); diversos
estudios muestran una relacion més favorable hacia la escuela y su permanencia en ella por
parte de los nifios y nifias que han tenido procesos educativos en esta época de la vida e
igualmente, también se considera que la temprana escolarizacion puede contribuir a la
equidad, al ayudar a superar obstaculos derivados de entornos sociales poco favorecedores,
y sumado a lo anterior, abre posibilidades a la participacion de las madres en la vida social y

econdmica.

La educacion en esta primera etapa de la vida debe privilegiar la concepcion global del
desarrollo de los nifios y nifias incluidos los que tienen necesidades educativas especiales o
los que viven situaciones de vulnerabilidad por multiples causas (abandono, desplazamiento,
catastrofes, guerra, entre otras); en la que haya interaccion social en el aprendizaje en

procesos de construccion y cooperacion con los siguientes propositos:

e El desarrollo global de los nifios y nifias: desde la primera infancia deben atenderse
todas y cada una de las potencialidades de la persona individual y social, que incluya
no solamente lo cognitivo, sino también lo emocional y afectivo, lo corporal, las
relaciones  sociales, familiares, el entorno, el juego y todos los aspectos o

dimensiones inseparables de la integralidad humana.

e La educacion inicial desafia los paradigmas vigentes del desarrollo humano, porque
debe ser concebida para dar oportunidades a todas y cada una de las potencialidades

de los nifilos y nifias como seres integrales, globales, Unicos y complejos, en continuo



crecimiento y desarrollo, en los que se debe respetar las diferencias individuales,
sociales, étnicas, de género y culturales; ya que la diversidad es un valor y no la

excepcionalidad o la patologia de la educacion tradicional.

Los hallazgos de Gardner en las inteligencias multiples (2001) o los de Werner y
Garbarino, citados en el “Handbook of early chilhood Intervention” (1989), demuestran
gue no existe una, sino multiples rutas posibles y validas para un desarrollo sano y
qgue los estandares del desarrollo normal no son universales, diferencian conjuntos

muy diversos de posibilidades de realizacion humana.

Autores como Vigotsky, resaltan la importancia del desarrollo de los potenciales
humanos desde la educacion inicial, que posibiliten interacciones dinamicas e
inteligentes con los espacios vitales; segun Guerrero (2001) “de manera que puedan
sacar partido de los factores de proteccién disponibles para producir determinados
resultados y generar cambios criticos entre una trayectoria negativa y otra positiva del
desarrollo”, puesto que conocer y desarrollar las potencialidades es mas ventajoso
que la sola descripcién y verificacion de conductas o el inventario de los dafios y
déficit con los procedimientos de reparacién o defensa. Los programas de educacién
inicial no limitados solamente a identificar y reparar déficit o deterioros, -funcion
necesaria pero no suficiente-, sino que centran los procesos educativos en el
incremento de habilidades, fortalezas, capacidades y en el desarrollo de
competencias, han demostrado mayores éxitos escolares en el manejo de nifios y
nifias en situaciones de riesgo, respecto a futuras dificultades (Durlak, 1994 en
Guerrero, 2001).

Las visiones educativas globales del crecimiento y desarrollo en la infancia (Méndez y
otros, 1999) implican atender a la diversidad en cuanto a organizacién de tiempos,
espacios, niveles y ritmos del desarrollo, que no es lineal ni homogéneo, sino que

responde a ritmos, estilos cognitivos y de aprendizajes con diferentes niveles de



maduracion y heterogeneidad en las diversas esferas del desarrollo, con
requerimientos de propuestas y programas educativos personalizados e integrales en

lo individual, familiar y social.

Interaccion social entre Aprendizaje, Desarrollo y Educacion: en términos vigotskyanos,
el buen aprendizaje precede al desarrollo y se convierte en fuente dinamizadora de
procesos individuales y sociales garantes de potencialidades; de ahi la importancia de la
construccion de entornos sociales de aprendizaje colaborativo desde la primera infancia.

La construccion de oportunidades de aprendizaje para ampliar el desarrollo infantil implica
reconocer el caracter social de los seres humanos durante toda la vida y la importancia de
la interaccién en las primeras etapas del desarrollo, como posibilidad de ir formando

representaciones del mundo y sentimientos de pertenencia a los grupos sociales.

La construccion social del aprendizaje en la primera infancia significa segin Méndez
(1999):

- Proporcionar a todos los nifios y nifias la posibilidad de aprender a ser, conocer y
cooperar con otros, algunos de ellos con necesidades educativas especiales y
diferentes a las propias, para que cultiven el ofrecer y aportar tanto como el recibir lo
gue otros les pueden brindar.

- Ampliar el concepto y el trabajo de aula y aceptar que el aprendizaje ocurre en
multiples lugares, espacios, formas posibles de relacién y experiencias con otros vy
con el entorno.

- Incluir las familias y los adultos en los procesos educativos a nivel de planeacion,
organizaciéon de espacios, materiales y ayudas segun las necesidades educativas y
las potencialidades de cada uno, puesto que la educacion desde ésta etapa debe ser

un proceso de construccion compartida por todos los que intervienen en ella.



Los anteriores propositos cambian los fines de la educacion inicial, que no puede seguir
centrada solamente en el asistencialismo con atencién de vacunas, juego, cuidado y
complementos alimenticios con pretensiones homogenizadoras y bien intencionadas pero
restrictivas e injustas, hacia procesos de autonomia, autodeterminacion y construccion de

ciudadania.

5.1.3 Educacion preescolar y basica primaria
En 1976, el Ministerio de Educacion Nacional, con el decreto 088, incorpora por primera vez

la modalidad del preescolar al sistema educativo colombiano: "Se llamara educacion
preescolar la que se refiere a los nifios menores de seis (6) afios. Tendra como objetivos
especiales el promover y estimular el desarrollo fisico, afectivo y espiritual del nifio, su
integracion social, su percepcién sensible y el aprestamiento para las actividades escolares,

en accion coordinada con los padres y la comunidad".

Para esta época, en el Ministerio de educacion Nacional se crea la Division de Educacion
Preescolar y Educacion Especial, la cual en el papel tendria la responsabilidad de dirigir esta
modalidad a nivel nacional, pero en la practica se limitar4 a fiscalizar el trabajo de los

escasos Jardines Nacionales que aun existian por aquellos afios.

El curriculo de la Educacion Preescolar comenz6é a gestarse en los afios 1977 y 1978,
cuando por primera vez se tomo conciencia sobre la necesidad de darle a esta modalidad
unos lineamientos para regular, orientar y organizar la actividad educativa y pedagdgica de
un establecimiento preescolar. En 1987 se dio conocer el documento donde se precisan las
areas y temas relacionados con el preescolar, permitiendo un curriculo fundamentado tanto

tedrica como operativamente en lo que respecta al trabajo pedagagico.



En el gobierno de César Gaviria se adelantaron dos iniciativas: el Plan de Accién a Favor de
la Infancia y una nueva Constitucion Politica que incorporé una serie de principios de los
derechos fundamentales del nifio. Este Plan de Accion (1991-1994) fue un diagndstico de la
realidad social, econdémica, fisica y educativa del nifio colombiano menor de 7 afios, y un

conjunto de propuestas para erradicar problemas con respecto a esta poblacion.

Después de la constitucion es con la ley 115 que se reconoce a la educacion preescolar
como un grado obligatorio y como un nivel educativo que tiene enorme importancia en la

formacion y desarrollo del nifio®.

A partir de la Ley General de Educacion se plantea la organizacion del servicio educativo en

los siguientes términos:

La educacion formal es impartida en los establecimientos educativos aprobados, en una
secuencia regular de ciclos lectivos, con sujecion a pautas curriculares progresivas, y
conducente a grados y titulos. La educacion formal se organiza en tres (3) niveles (Art. 10°y
119):

a) El preescolar que comprendera minimo un grado obligatorio.

b) La educacién basica con una duracion de nueve (9) grados que se desarrollard en dos
ciclos: La educacion basica primaria de cinco (5) grados y la educacion basica secundaria de
cuatro (4) grados, y

El sistema educativo concibe la educacion preescolar, la basica, la media, la del servicio
especial de educacion laboral, la universitaria, la técnica y la tecnoldgica, como un solo
sistema interrelacionado y adecuadamente flexible, para permitir a los educandos su transito

y continuidad dentro del proceso formativo personal. (Art. 12°).

® Cerdd Hugo. Pasado y presente de la educacién preescolar en Colombia.

http://www.pedagogica.edu.co/storage/rce/articulos/5_10inve.pdf



Esta continuidad no s6lo debe comprenderse en términos de grados escolares, sino también
en términos de la conceptualizacion de lo que es la infancia y la educacion infantil, por tanto
no se entiende desde la Licenciatura como que un nivel sea pre-requisito del otro, sino que
cada nivel tiene unos propositos propios en razon de los procesos de aprendizaje y
desarrollo de los nifios y nifias y en razon de los saberes escolares propuestos por la escuela

como institucion social.

5.1.4 Relacién escuela, familia, comunidad en la educacion inicial, preescolar y basica
primaria.
La educacion infantil, es fundamental para el desarrollo humano y social de las personas y

las comunidades, por lo que requiere de practicas educativas innovadoras, adaptadas a los
cambios de la época, con entornos de aprendizaje enriquecidos, que garanticen el pleno
ejercicio de los derechos infantiles y ciudadanos.

La asistencia a la educacion inicial antes de la obligatoria, compromete a la familia y a la
sociedad en su conjunto, porque ha mostrado que trae efectos positivos en el rendimiento
escolar en general y en el caso de niflos y nifias en diversas situaciones de vulnerabilidad,
estudios realizados en Espafia (Mario de Miguel, 1998) citados por Vila (2001), sefialan la
disminucién hasta en un 32% del fracaso escolar en la etapa obligatoria y aunque los

estudios muestran que no es garantia de igualdad social, si ayuda a ello.

Brunner J.(1997), resalta la importancia de la interaccion social en la asistencia temprana a
contextos educativos, en los que lo “simbdlico” forme parte de la construccion de habilidades
y competencias que den sentido al trabajo escolar; sin confundir lo “preescolar” con la

acumulacién de conocimientos y “prerrequisitos” para la educacion basica.

El desarrollo infantil en general, se logra en la interaccion compartida escuela-familia, en la
medida que los distintos entornos en que viven los nifios y nifias estén en consonancia y se

complementen desde el respeto y la negociacion (Vila, 2001). La complementariedad se da



en la atencion centrada en las necesidades de la familiay del infante mismo, puesto que si
éstas creen que no responde a sus necesidades, no consideran Util enviar los hijos a la

educacion, porque no cumple los requerimientos de la propia familia.

Dada la complejidad en las necesidades de las familias respecto a la educacion infantil, por
factores relacionados con la vida familiar, la procedencia socioeconémica, los tiempos
disponibles, la educacion de los padres y madres, entre otras; este tipo de formacién debe
responder a diversidad de formas caracterizadas por la flexibilidad y la adecuacion a las

necesidades reales de las familias y de la propia infancia.

La diversidad y flexibilidad en la educacion infantil debe estar articulada con la educacion a
lo largo de la vida, centrada en competencias para realidades complejas, que requieren
desde la mas temprana edad aprovechar y utilizar en cada oportunidad que se presente la
actualizacion, profundizacion y enriquecimiento de los aprendizajes, para lograr adaptacion y

transformacién en un mundo en permanente cambio.

Al respecto, es importante tener en cuenta los planteamientos de Delors (1999) sobre los
aprendizajes fundamentales para el transcurso de la vida: aprender a conocer o adquirir los
instrumentos de la comprensiéon, aprender a hacer para influir sobre el propio entorno,
aprender a vivir juntos para participar y cooperar con los demas en las actividades humanas,

y aprender a ser durante toda la vida y en toda su plenitud.

Los retos de la educacion a lo largo de la vida, planteados por la UNESCO, son tarea
corresponsable de la familia, la escuela y la sociedad en su conjunto, a pesar de la
delegacion actual a la escuela del rol de la familia, sea por inseguridad o incompetencia
respecto a la educacion de los hijos e hijas.

No basta con darse cuenta que los modelos educativos en los que se particip6 no son

repetibles ni validos en el presente y el futuro; es necesaria la constante revision de



propuestas y practicas educativas para poder incidir en la vida social y familiar en todos los
niveles y momentos del desarrollo infantil, que ayude a superar la incompetencia educativa
familiar al hallar en la escuela los apoyos necesarios para la educacion de los hijos e hijas;
con la claridad, de que es en la familia, donde se establecen los primeros vinculos afectivos,
se aprenden las primeras cosas y donde el mundo empieza a tener sentido en los procesos

de individualizacion y socializacion.

La interaccion, familia-escuela-sociedad, debe ser establecida sobre la base de las
diferencias, las creencias e imaginarios respecto a la crianza de los hijos, en busqueda de su
transformacion en ambientes de dialogo, respeto mutuo y como fuente de desarrollo, para
construir proyectos educativos y sociales apoyados por las familias, con la conciencia de la

importancia de la educacién como un derecho desde la primera infancia.

La diversidad e innovacion en los proyectos de educacién infantil debe asumir formas muy
diferentes a las escolares tradicionales, con intencionalidades explicitas, para que las familias
y la propia comunidad perciban apoyos asertivos, eficientes en la formacion y soporte de

practicas educativas familiares centradas en la confianza, la negociacion y los consensos.

5.2 PEDAGOGIA INFANTIL

El Programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil abarca la educacion inicial como
facilitadora de la transicién del entorno familiar o primer espacio de socializacién, al entorno
escolar como espacio de socializacion secundaria, de tal manera que la escuela se convierta
en un lugar donde se pueda jugar, interactuar con los otros y aprender los conocimientos
socialmente construidos; es decir, donde el individuo ponga en juego su identidad, sus
habilidades, establezca relaciones afectivas, haga uso de la ciencia y la tecnologia, se

apropie de saberes y desarrolle competencias en las diferentes areas. Es decir todos los



niveles de lo que se considera en el programa educacion infantil, contribuyen al desarrollo

integral de los nifios y nifias.

Por ello como se ha reiterado, se trata de pasar de una concepcion de educacion infantil
meramente asistencial o centrada en desarrollo de destrezas (preescolar) para dar espacio
a una amplia gama de alternativas e innovaciones que demuestren la validez de las
instituciones educativas como espacios de socializacion y aprendizaje para los nifios. Esta
posicion resalta la heterogeneidad del pais desde el punto de vista regional, social y cultural;
pero ademas por otro lado, muestra la urgente necesidad de recontextualizar y construir
propuestas propias, desde politicas publicas basadas en los derechos, la construccion de
ciudadania y la posibilidad de aportar al desarrollo cognitivo, social, afectivo y en las demas

dimensiones de la formacion integral, que implican curriculos amplios, abiertos y flexibles.

Por ello es preciso asumir la educacion infantii como un proyecto fundamental para la
construccion de ciudadania, desde teorias contemporaneas sobre la infancia basadas en
el desarrollo integral, que vayan mas alla de la simple atencién escolar a los nifios, e
involucren la totalidad del sistema educativo y social en la complejidad del acto educativo; en
el que la formacién de los Pedagogos y pedagogas Infantiles este basado en procesos de
reflexion y de confrontacion permanente de las practicas educativas, teniendo en cuenta

los siguientes aspectos.

5.2.1 Formacion integral.
El programa concibe la formacién integral como un proceso a través del cual se le

posibilita al estudiante desarrollar sus potencialidades, en las dimensiones intelectual,
ética, estética y politica, que le permita convertirse en un Pedagogo o Pedagoga Infantil critico,
creativo, con capacidad de respuesta a la solucion de problemas y respetuoso de las

diferencias.



Para el logro de ésta se toman como base los pilares de la educacién presentados por
Delors a la UNESCO (1999), enunciados previamente y en los cuales se hacen explicitas
cuatro dimensiones del aprendizaje humano, aprender a conocer, aprender a hacer,
aprender a ser y aprender a vivir juntos. Estas cuatro vias convergen en una formacion
integral 'y permanente a partir de los mdltiples puntos de interaccion que ayudan a la
construccion del ciudadano o ciudadana que la sociedad contemporanea requiere.

5.2.2 Educacion permanente.
En el Programa, la educacion permanente se asume desde las condiciones para que los

licenciados y licenciadas en Pedagogia Infantil, puedan materializar la posibilidad de ser
educados en e! transcurrir de su vida, autoformandose de manera continua como agentes

de desarrollo personal y social.

El programa se constituye, por tanto, en un espacio de socializacion generador de
autonomia, en el que el estudiante descubra sus necesidades, preferencias y
potencialidades para la profundizacion y actualizacién permanente; necesarias no solo
durante su permanencia en la Universidad, sino a través de su vida personal y
profesional, que permitan el desarrollo de competencias e idoneidad en el desempefio

profesional y social.

5.2.3 Formacion pedagogica.
En el Programa, la pedagogia es ante todo la reflexion acerca del hecho educativo. Lucio

(1995), describe los siguientes enunciados que dan cuenta de la educacion como
proceso, una practica social que implica una determinada vision del hombre y la
pedagogia como la reflexiona sobre la educacion implica un "saber educar' implicito que

se convierte en "un saber sobre la educacion” (sus por que, como, hacia donde y para qué).



Zuluaga y otros (2003), sostiene que: "pedagogia no es solo un discurso acerca de la
ensefianza sino también una practica, cuyo campo de aplicacidn es el analisis del fenémeno
educativo. La pedagogia coge el conocimiento para la formacion del hombre en el contexto

de la cultura y para la transformacién de la sociedad...”

La pedagogia como reflexién tedrica y como préctica educativa, se concibe en el programa
como el saber fundante que le da sentido a la formacion del licenciado, que articula su saber
tedrico con su practica educativa, dandole los elementos para la construccion y
reconstruccion de su praxis profesional. La formacion integral de los licenciados incluye una
apropiacion de las herramientas que le permitan tanto comprender el momento histérico
como formarse sobre aquellos principios y procedimientos que animan el ordenamiento
social propio de la democracia participativa. En la educacion se forma en aquellos valores
mas preciados de la cultura y se establecen los referentes en los cuales las generaciones

actuan, entienden y sienten el mundo.

En este contexto, la educacién y la pedagogia constituyen los campos discursivos y las

practicas necesarias objeto de reflexion en la formacién de licenciados.

El Programa acoge los nucleos basicos y comunes del saber pedagdgico como parte de la
formacién del educador, éstos son: educabilidad y ensefabilidad. Estructura historica y

epistemoldgica de la pedagogia y las realidades y tendencias sociales y educativas.

5.2.3.1 Educabilidad del ser humano.
La educabilidad es la posibilidad que tiene el ser humano de moldearse y de formarse. Se

puede desarrollar a través de procesos formales y no formales, como lo sefala el
documento "Criterios y Procedimientos para la Acreditacion Previa" del Consejo Nacional
de Acreditacion (2000). La educabilidad esta determinada por el desarrollo intelectual de los

estudiantes, los métodos, los contenidos escolares y las condiciones culturales que implican



distintas costumbres, valores y actitudes, y diferentes temas relacionados con el
conocimiento. Plantea una interaccién comunicativa entre educadores y estudiantes, a
través de procesos pedagdgicos en elaboracion de saberes contextualizados que

enriquecen la autorreflexion y la practica pedagogica.

Por esta razon la educabilidad exige que el maestro seleccione los saberes, los estructure,
organice y plantee problemas para el desarrollo de competencias especificas y de aquellas

gue hacen posible la intervencion en las diferentes circunstancias de la relacién pedagdgica.

Los objetivos generales que orientan la educabilidad en el programa apuntan a la
formacion de un educador que asuma la practica y la teoria de la actividad docente, desde las
diversas visiones contemporaneas sobre la infancia; un docente que desde su practica
educativa y pedagdgica conozca e intervenga en el entorno social, cultural y fisico de nifios y
nifas; y que promueva Y realice intervenciones que hagan posible el cambio pedagdgico en

las comunidades educativas.

La educabilidad en el programa se plantea a través de la formacién y el desarrollo de
competencias en pedagogia, didacticas, psicologia del desarrollo humano, investigacion
pedagdgica y educativa, gestion educativa, informatica educativa y practicas pedagdégicas,
mediante la elaboracion y desarrollo de proyectos pedagogicos e investigativos articulados

a lineas de investigacién con la participacion de estudiantes, profesores y comunidad.

5.2.3.2 Ensefabilidad de las disciplinas y saberes.
La ensefiabilidad es inherente al conocimiento y como tal es caracteristica de cada

disciplina y de la actividad académica que se desarrolla alrededor de un problema de
conocimiento. La ensefiabilidad se materializa en el curriculo, la didactica, la evaluacion,
el uso pedagdgico de los medios interactivos de comunicacion e informacién y el dominio

de una segunda lengua. En consecuencia cada saber cientifico tiene sus maneras



especificas de ensefiabilidad, en el marco de sus dimensiones historica, epistemologica,
social y cultural.

En la practica, la ensefabilidad de la disciplina esta relacionada con el manejo
adecuado de principios, conceptos y procesos que se construyen en la interaccion
estudiante-docente.

A la luz del Decreto 272 y la resolucion 1036 de 2004, la ensefabilidad es el nucleo
basico comun del saber pedagdgico, que integra las formas de aproximacion a los
conocimientos de los distintos saberes como organizaciones conceptuales aplicables en el
campo de la educacion. La ensefiabilidad en el Programa hace énfasis en la formacion de
licenciados en Pedagogia Infantil fundamentados en las didacticas y en la investigacion
pedagogica y educativa con capacidad de asumir responsable y competentemente la
profesion docente desde los retos y posibilidades propios de la época.

5.2.3.3 Estructura histérica y epistemoldgica de la pedagogia.
El programa busca formar educadores que se apropien del saber pedagdgico y los saberes

particulares de su area. En consecuencia la formacién docente implica entre otras cosas, una
aproximacion al conjunto de saberes que confluyen en el campo de la pedagogia. Saberes
como: la filosofia, la psicologia, la sociologia, la psicolinguistica, la historia de las practicas
educativas y las teorias pedagdgicas que han constituido lo que podria llamarse una filosofia
de la educacion, por ello son fundamentales para la elaboracion de un proyecto educativo

gue responda a las exigencias actuales.

Desde un punto de vista histérico, el saber pedagdgico, permite explorar situaciones
practicas de la ensefianza, la escuela y el maestro, asi como situaciones conceptuales de la
pedagogia Es decir, el proceso histérico de las practicas educativas contribuye a una

reflexion que tome los elementos para elaborar un saber pedagogico, fruto de las diversas



experiencias de los educadores y de las reflexiones sobre sus practicas, teniendo en cuenta

las diferentes teorias que alimentan el discurso educativo.

La historia del saber pedagodgico contribuye a que los educadores reflexionen sobre sus
practicas y no repitan los errores metodolégicos en la ensefianza del saber. Un docente
activo en su produccion aprovecha las ventajas historicas del desarrollo educativo y corrige
las desventajas en los mismos procesos educativos. Una reflexion sobre la historia del saber
pedagadgico lleva a la formacion de un educador creativo y critico en su manera de ensefar.
La historia del saber pedagdgico es un recurso para la construccién de teorias iddéneas y
permite hacer contribuciones a los debates conceptuales en educacion.

Desde un @mbito epistemoldgico, la pedagogia aparece como un saber que se alimenta en la
interdisciplinariedad. El traslado de conceptos y teorias desde otras ciencias o disciplinas
hacia la pedagogia, debe regirse por criterios que permitan avanzar en la
reconceptualizacion y aumentar la capacidad de la pedagogia, de interactuar con otras
disciplinas. En tal sentido, la pedagogia produce un conjunto de conceptos teniendo en
cuenta la contribucion de diversas ciencias humanas como: la psicologia, la historia, la
economia, entre otras. Que esta pluralidad de saberes se contemple como una amenaza de
fragmentacion, explica la reiteracion de la solicitud de investigaciones e intervenciones
interdisciplinarias, juzgadas como susceptibles de legitimar las ciencias de la educacion, la

pedagogia y la convergencia de investigaciones educativas.

Ha sido sefialado el caracter complejo e interdisciplinario del saber pedagdgico, en tanto
constituido por el aporte e integracion de diversos saberes disciplinarios. Este saber no es
reducible al aporte de ninguna disciplina y/o ciencia en particular, por lo cual el entorno
intelectual e institucional 6ptimo para la construccion interdisciplinaria es aquel que promueva
una estrecha articulacién entre diversas ciencias sociales y humanas, y la tradicién del
pensamiento pedagdgico presente o latente en ellas. Esta articulacion es la condicion para la

generacion y consolidacion del saber educativo y pedagoégico. Pues el educador esta en



capacidad para apropiarse del conocimiento cientifico y ensefiado consecuentemente con las
necesidades del medio, es asi como el saber pedagdgico integra educacion con sociedad.

La estructura histérica, epistemoldgica, sus posibilidades de interdisciplinariedad, de
construccion y validacion de teorias y modelos, asi como las consecuencias formativas de la
relacion pedagodgica, se evidencian en el programa en los nudcleos de formacion, los
proyectos pedagodgicos, las lineas de investigacion y en el plan de estudios en asignaturas
tales como Historia de la Pedagogia, Epistemologia de la Pedagogia, Modelos Pedagdgicos

Contemporaneos, Teoria y Disefio Curricular y Didacticas Especificas.

En este contexto el saber pedagodgico en la identidad de la Licenciatura en Pedagogia

Infantil, se caracteriza por los siguientes referentes:

o Organizarse alrededor de nucleos de formacion, proyectos y lineas de investigacion
educativa y pedagogica, lo que define su funcion en la creacion de saber educativo y

pedagdgico, como en la formacién de docentes.

o El saber educativo y/o pedagogico no se agota en el "saber hacer" docencia, que con
frecuencia genera una relacion periférica y marginal con el conocimiento cientifico,
una relacion de repeticion de conocimientos ajenos y extrafios, sino que lo concibe
como generador de nuevos conocimientos, con estatus cientifico, ademas de su

caracter practico, aplicado.

o La pretension de constitucién de saber educativo y/o pedagdgico, esta asociado a la
articulacion de diversos saberes, disciplinas, que estan en continua y rapida evolucion
debido a los avances de saberes como las ciencias de la comunicacion, la linglistica,

la psicologia, las didacticas especificas a cada saber, entre otros.



En la medida en que la investigacion educativa y pedagogica logre consolidar un
conocimiento significativo, de indole conceptual y practico sobre determinadas tematicas
educativas y pedagdgicas, podra ofrecer elementos de analisis para tomar decisiones sobre
programas alternativos de formaciéon, tanto de investigadores como de docentes

investigadores.

Realidades y tendencias sociales y educativas

Las realidades y tendencias sociales y educativas institucionales, regionales, nacionales e
internacionales, se orientan en el programa a través de las practicas de proyectos
pedagdgicos y de investigacion pedagdgica o educativa, con miras a formar a los futuros
educadores en un contexto de investigacion formativa, que les permita acceder al

conocimiento y a la produccion de saberes pedagdgicos y educativos.

Este criterio también se evidencia en el programa a través de los nucleos de formacion, las
lineas de investigacion y el plan de estudios en asignaturas como Constitucion, Etica y
Formacion Ciudadana, Construccién y Desarrollo del Pensamiento Social en el nifio, entre

otros.

El contenido de estos saberes posee una dimension historica, social y cultural que hacen
posible el disefio de estrategias de formacion en los contextos sociales donde se produce,
utilizando para ello otros conocimientos como una segunda lengua y los recursos

tecnoldgicos e informéticos que medien la relacion entre el sujeto y el conocimiento.

La sociedad contemporanea esta sometida a profundos cambios, entre ellos las diversas
formas de conocimiento y de informacién sobre los procesos productivos y sociales. Para
garantizar este flujo entre los saberes creados por la sociedad y el saber de la pedagogia se
requiere de curriculos flexibles y abiertos, que garanticen la comprensién de los desarrollos
culturales y tecnoldgicos que la sociedad colombiana requiere, para posicionarse en un

mundo globalizado y en la sociedad del aprendizaje o la informacion. En tal sentido el



programa contextualiza los saberes y el proceso de formacién teniendo presente todos estos
cambios, para que la educacién responda globalmente y se fortalezca localmente.

6. ASPECTOS PEDAGOGICOS DEL PROGRAMA



El ambito en el cual se visualizan los aspectos pedagdgicos del programa es precisamente
su modelo pedagdgico. Los modelos permiten identificar y comprender la relacion entre la
I6gica de accion y la l6gica de las ideas. Desde este punto de vista la l6gica de la accion es
tenida en cuenta para el desarrollo de un modelo como un aspecto fundamental en los
procesos didacticos asociados al saber. La modelizacion es una forma de saber: de alguna
manera razonamos con Yy sobre modelos (Gomez 2006)

La finalidad del modelo en el caso del programa es formar un pedagogo infantil con
capacidad para reflexionar e innovar frente a sus practicas pedagdégicas, reconociendo que
él, es fundamento en la formacién y desarrollo de la infancia, sus investigaciones seran el
aporte al desarrollo pedagdgico de la region. Un profesional que asuma una posicion
holistica del conocimiento, superando el aprendizaje memoristico y repetitivo, teniendo claro
gue los principios epistemoldgicos de cada asignatura son parte esencial en su formacién y
gue del saber reflejado a partir de sus procesos didacticos emerge su quehacer pedagaogico.

Se presenta los fundamentos pedagoégicos del programa, donde se tiene en cuenta aspectos
como: naturaleza del modelo pedagdgico, las funciones del modelo, los principios
epistemoldgicos, y educativos. Luego se entra a mirar los componentes del modelo basados
en la investigacion, la formacion de pedagogos infantiles desde los estudiantes y desde los
docentes formadores, docentes y su saber disciplinar, docentes y las didacticas, docentes y
herramientas de formacion, la formacion humana y el proyecto de vida, aspectos asociados
a los procesos de investigacion, la proyeccion social del programa, y los criterios para la

evaluacion de los procesos de aprendizaje.



6.1 CRITERIOS Y ORIENTACION PEDAGOGICA

6.1.1 Naturaleza
Las formas de saber son otra herramienta en el modelo de formacion, pues si se tiene en

cuenta que ante la formacién de formadores se asume una gran responsabilidad social, esas

formas de saber tendran que convertirse en bases de construccion.

El rumbo se va marcando en la construccién paulatina; este modelo entonces es el resultado
de acciones continuas por parte de docentes, llevando a cabo los diversos principios

fundamentados en las teorias que guian dicho camino.

Desde nuestro modelo se hace una mirada de lo local a lo global frente a la formacion de
docentes, para desde alli asumir una posicion que permita ahondar en los diferentes tedricos
gue lo fortalecen (Brunner, Vygotskii, Ausbel, Piaget, Durkeim, Dickson, Coll, Perrenoud,
Schoenfeld, Brousseau, Bachelard, Vergnaud, Chevalard, Cami, Mirieu, entre otros), con
visiones epistemoldgicas frente a la formacion de formadores en las facultades de educacion

y aquellos aspectos que conforman las practicas institucionales.

En su esencia el modelo pedagdgico asigna al programa un espacio real para desenvolverse,
dando a las generaciones jovenes la apertura para apropiarse de su formacién generando
nuevas formas de conocer, de saber, de analizar, de pensar, de hacer, de investigar, de
sentir desde la modernidad que implica su formaciéon pedagdgica y didactica. Un modelo
donde la construccion de significados se convierte en un desarrollo conceptual transformador

de concepciones y de didacticas.

Un modelo capaz de ser transformador de sistemas educativos, capaz de introducir la era de
la informacion y acceder al conocimiento para ser competentes, donde el eje central es la
relacion entre la pedagogia y la didactica, y el uso de las TIC como herramientas para

desarrollar estrategias innovadoras de aprendizaje.



Un modelo pedagogico que potencializa al maximo las habilidades y el desempefio desde su
saber, su hacer y su ser, que hace de él como profesional un ser humano competente
mostrando un desempefio ético, que lo lleve a ser un integrador del conocimiento adquirido
teniendo claridad en la responsabilidad social que le implica el hecho de ser educador de

nifios y nifas.

Desde nuestro modelo pedagogico formamos un licenciado o licenciada capaz de provocar
en los estudiantes el deseo por el aprendizaje teniendo como base un desarrollo integral del
ser desde lo histoérico-social, biolégico y cognitivo asumiendo siempre una vision
contemporanea de infancia con capacidad para diferenciarla dentro de los marcos de la
individualidad y la heterogeneidad, buscando formar un individuo sano mental, cognitiva,

psicoldgicay socialmente.

6.1.2 Las funciones del modelo pedagdgico son:

Analiza las concepciones que existen de ensefianza, aprendizaje, formacion, saber
disciplinar, saber ensefiado, conocimiento, evaluacién, estrategias metodoldgicas,

desarrollos didacticos.

Sirve de punto de apoyo a los formadores para la formacion de los pedagogos infantiles en la

universidad.

Abre puertas a los docentes investigadores generando espacios de investigacion
colaborativa.

Permite el desarrollo de un conocimiento disciplinar e interdisciplinar.

Construye espacios de reflexion de la practica pedagdgica y educativa.



Elabora discursos pedagdgicos que apuntan a la innovacion, la ciencia y la tecnologia.

Muestra claridad en las acciones relevantes implicadas en el desarrollo académico del

programa.

Fomenta la investigacion, la ensefianza, el aprendizaje, la divulgacién, aplicacién y

transformacion del conocimiento.

6.1.3 Principios epistemoldgicos

La contextualizacion de los conocimientos disciplinares deben corresponder a situaciones de
orden pedagdgico y educativo.

El aprendizaje humano es una continua construccion asociada a aspectos culturales,
sociales, y politicos.

Las relaciones cognitivas involucran interacciones continuas desde la conversacion con el
conocimiento.

La disposicion en la mirada externa de los procesos de ensefianza y de aprendizaje
edificando desde alli espacios innovadores para la educacion infantil.

La concepcion del aprendizaje como el resultado de los cambios en los procesos de
transformacion de las redes de conocimiento interiorizadas y externalizadas desde la
apropiacion consciente de un saber.

El conocimiento fundamentado en la apropiacibn e implementacion de los saberes
disciplinares e interdisciplinares.

El conocimiento asociado a las relaciones que el sujeto adquiere con el objeto a conocer.

El sustento de la practica discursiva de los estudiantes y las estudiantes dandole un nuevo

significado a su quehacer pedagdgico y a su formacion personal.



6.1.4 Principios pedagdgicos
Los principios pedagdgicos que abren paso al modelo del programa son:

La apropiacion del conocimiento no se da desde la transmision de contenidos.

El estudiante es un ser humano capaz de responder a las exigencias que requiere el sistema
educativo nacional e internacional, afrontando de manera competente los panoramas
globales de la educacion.

El involucrar en el saber sistemas de pensamiento constructivista y socioconstructivista.

El desarrollo de capacidades cognitivas, creativas, investigativas en el ejercicio profesional
surge de la interaccion con el saber disciplinar y el contexto socio-cultural.

La integracion de los medios de comunicacion y las TIC como espacios que influyen en los
procesos educativos y por lo tanto el futuro pedagogo infantil debe identificarlos, analizarlos e
implementarlos en su quehacer profesional.

La concepcion de los procesos de ensefianza y aprendizaje como estructuras formadoras de
redes de conocimientos e interactuantes con los procesos externos tales como la cultura, la
politica, y el medio ambiente.

El aprender a aprender como el lugar donde los estudiantes pasan a poseer una cultura de la
metacognicion.

El desarrollo de practicas pedagdgicas que fortalecen su reflexion y mejoramiento de su
guehacer desde la accion en el aula de clase.

La apropiacion que profesor y estudiante tienen del concepto de ensefiar, como la reflexion
tedrica de la consolidacion de los conocimientos sobre la infancia, comunicando en forma
consciente los saberes disciplinares para llegar desde diversos contenidos a la construccion
y adquisicién de conocimientos.

La conceptualizacion del aprender como una condicion humana que lleva a transformar el

conocimiento adquirido y lograr hacer con este conocimiento un nuevo proceso cognoscente.



6.2 CONCEPTO DE FORMACION HUMANA Y DE PROYECTO DE VIDA

La formacién humana es un concepto que atribuye a varias capacidades personales la
posibilidad de asumir un papel donde la vulnerabilidad, el conjunto que posea de bienes y
servicios, sus derechos como ser humano, son condicionantes para la expansion de su

proyecto de vida.

Con base en el enfoque de Amartya Sen existe desarrollo humano en la medida que una
persona tenga la posibilidad de expandirse, de desarrollar una serie de libertades, de

acceder a un conjunto de oportunidades, servicios, y garantias.

La formacién humana y el proyecto de vida en el programa estan concebidas dentro de un
marco epistemologico de las ciencias sociales a partir de la cual el ser humano se piensa
como un ser social capaz de desarrollo dentro de un entorno politico, cultural, bioldgico,
ambiental. Capaz de interactuar e interrelacionarse con los otros para emerger en proceso de

convivencia a partir de su autonomia.

La interaccién sucinta que se adquiere desde el conocimiento pedagogico y desde la
posibilidad de contribuir a la formacion de un ser humano nifio o nifia lleva a pensar en la
construccion activa y participativa de objetivos sociales proyectados desde la apropiacion
consciente de su entorno y del conocimiento para hacerla aplicable dentro de procesos de

adaptabilidad a la sociedad inmediata.

Asi, tal como lo expresa la UNESCO “Hacer nuestros los objetivos de la Década supone
contribuir con proyectos e intervenciones didacticas a formar a las personas para que puedan
tomar decisiones sabiendo que lo esencial es romper con comportamientos que hoy suponen

un grave peligro para todos” (Informe UNESCO 2006).



El ser humano define su proyecto de vida desde la concepcién que tenga de su existencia,
desde alli la formacion de nuestros futuros docentes estd encaminada a fortalecer aspectos
como la autoestima, el respeto por el otro, la escucha, la comunicacion, afectiva y efectiva, la
posibilidad de asumir posiciones claras frente al conocimiento, el asumir un papel
participativo y colaborativo frente a su entorno inmediato, empoderamiento de su profesion y

de su entorno local y global.

De esta manera el proyecto de vida de nuestras estudiantes se realiza a partir de esquemas
donde su préactica Docente se convierte en el escenario esencial para la reflexion que valida
y cuestiona los discursos teoricos referidos en los diferentes cursos de pedagogia. Esto les
permite a los maestros en formacion interactuar en un medio educativo real y a partir de esa
interaccidn generar procesos individuales, metacognitivos y formadores de su propia vision

pedagdgica.

Las diferentes perspectivas teéricas desarrolladas en las asignaturas de los nucleos, le
permitiran al futuro maestro tener una perspectiva personal de los supuestos éticos,
politicos, sociales y culturales que supone su labor docente; en las practicas generara una
vision personal, ajustada a la realidad, que le permitira construir su propia vision de labor y

responsabilidad.

A través de los procesos critico-reflexivos, los estudiantes podran confrontar esos supuestos
tedricos, con lo ocurrido en la realidad de su aula, de su grupo, de su contexto, para construir
su propio saber pedagogico y por ende su proyecto de vida como formadoras licenciadas en
pedagogia infantil. Por tal razén todas aquellas asignaturas que estan dispuestas en el plan
de estudios del programa son un eje central de su formacion para la humanizacion constante
y permanente de su profesion, buscando asi la complejidad en la sencillez de su actuar diario
a través de la pedagogia, porque alli es donde ellas actuan, alli es donde ellas y ellos se

hacen humanos para contribuir con la formacion de nuevos seres humanizados.



6.3 ARTICULACION DE LA INVESTIGACION CON LOS PROPOSITOS DE FORMACION
DEL PROGRAMA

La produccion de conocimiento es una tarea que corresponde a todas las facultades que
forman profesionales. Un elemento que conlleva a estructurar este objetivo es desarrollar
programas en cuya formacion se incluya la busqueda, andlisis, fundamentacion, reflexién y

conclusion de todos los contextos relacionados con el ser humano.

Para el programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil es fundamental tener en cuenta en la
formacion aspectos asociados a la investigacion. La investigacion es una interaccion
continua con el medio que es fundante en su formacion, en este caso, todos aquellos

aspectos asociados a la infancia, sus contextos sociales, culturales y educativos.

Tener en cuenta las problematicas que conllevan a fortalecer e innovar procesos de
ensefianza, de aprendizaje, de aplicacion y produccion del conocimiento, de aspectos
cognitivos, de los diferentes saberes disciplinares, es una de las tareas determinantes en la

interrelacion de la investigacion con la formacion de los estudiantes.

El propésito de fortalecer la investigacion al interior del programa se evidencia en la
constituciéon formal de las asignaturas, deseando impactar desde éstas varios aspectos

asociados con:

Los nifios y nifias que son sujetos en formacion con deseos de aprender y presentan
avances en su evolucién y desarrollo.

Las docentes y los docentes en formacién como sujetos de orden social que construyen
espacios para situar y guiar los procesos educativos.

Los espacios sociales que contribuyen a la construccion social del sujeto que acompafa la

formacion de niflos y nifias. Familia en general, vecinos, amigos.



Por tales razones nuestras estudiantes y nuestros estudiantes, finalizando su formacion, se
encuentran en capacidad de construir proyectos de investigacion pertinentes y aportantes a
la produccion de conocimiento cientifico sobre la infancia. Siendo ésta una de las prioridades
dadas por la UNESCO para el inicio del tercer milenio. “Fortalecer el conocimiento cientifico
sobre la infancia, su familia y comunidad a través de la investigacion”. Coexisten en dicha
articulacion visiones propias de los campos problémicos, donde las licenciadas en pedagogia

infantil, en forma constructiva, pueden aportar a la educacion.

6.4 ARTICULACION ENTRE LA PROYECCION SOCIAL Y LOS PROPOSITOS DE
FORMACION DEL PROGRAMA

La articulacion del programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil con la proyeccién social
estd apoyada en los proyectos de extension social y pedagdgica que se desarrollan al

interior del Departamento de Psicopedagogia.

Uno de los objetivos primordiales es aportar a la region espacios de validacion, construccion
investigacion y formacion realizados y propuestos dentro del Departamento de
Psicopedagogia para la regién. Desde alli el programa logra visualizarse al exterior
ejecutando proyectos de extension social, que le permiten incrementar el sentido de
pertenencia a estudiantes y docentes vinculados al programa.

Otro aspecto prioritario es promover intercambios pedagoégicos desde el interior del programa
hacia los estamentos académicos de orden estatal, privado y social que fortalezcan la
apropiacion y la competitividad de nuestros pedagogos ante otras comunidades. Asi los
diversos encuentros pedagoégicos ofrecen a la comunidad en general un servicio de orden
social y comunitario que permita compartir los saberes de la academia con los profesionales

del medio.



6.5 CRITERIOS PARA LA EVALUACION DE LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE

6.5.1 Evaluacion de los aprendizajes: Las formas de evaluar del docente.
Santos Guerra (1988) plantea que evaluar es comprender. La evaluacion es un proceso

reflexivo y no un momento final. EIl autor afirma que la evaluacion debe concebirse y
utilizarse como un fendmeno destinado al aprendizaje y no so6lo a la comprobacion de la
adquisicion del mismo; como un instrumento de mejoramiento y no sélo como un ejercicio de
medicién del logro; como un camino que conduce a la transformacion de la practica y no sélo
como un movimiento que se cierra sobre si mismo. La evaluacion no es el momento final de
un proceso y aun cuando asi fuera, deberia convertirse en el comienzo de un nuevo proceso

mas rico y fundamentado.

Los enfoques cualitativos y participativos tienen en cuenta al sujeto que aprende como sujeto
de evaluacion y no como objeto de ésta. Reconoce la integralidad de la persona en cuanto
ser participe de su propio aprendizaje, que le lleve a desarrollar su capacidad critica, su

autonomia para escoger las herramientas de aprendizaje y ser consciente de como aprende.

La evaluacion cualitativa es continua e integral, se desarrolla durante todo el proceso de
aprendizaje, reconoce las diferencias individuales que distinguen a las personas y tiene en
cuenta los procesos de aprendizaje y desarrollo humano. La evaluacion cualitativa potencia
las capacidades y la formacion integral del educando; es de caracter participativo, desarrolla

la autonomia y la autoestima, dinamiza, cualifica y reorienta el proceso pedagdégico.

6.5.2 Evaluacion de los aprendizajes: Las formas de evaluar del estudiante
La evaluacion debe dar paso a modelos mas formativos y participativos, en los cuales los

estudiantes se asumen como protagonistas de sus propios procesos y encuentran en su

profesor un facilitador de su aprendizaje.



En tal sentido se deben dar procesos participativos como la autoevaluacion y la coevaluacién
gue lleve a los estudiantes del programa a valorar lo que hacen y a desarrollar sentimientos
de autoestima y autonomia en la medida en que sean capaces de realizar su propia

valoracion y no dependan solo de la valoracion del docente: “heteroevaluacion”

La propuesta evaluativa estd determinada por los modelos pedagdgicos que la estipulan y a
los cuales retroalimenta. Se plantea a partir de dos elementos esenciales en todo acto
educativo: el porqué y el para qué, dos criterios que marcan el sentido pedagdgico de la

evaluacion, qué funcion cumple y para que se utilizan los resultados.

6.5.3 Las formas de evaluacién propuestas institucionalmente
La Universidad Tecnoldgica de Pereira en su reglamento estudiantil considera la evaluacion

cuantitativa como requisito indispensable para acceder al titulo profesional.

Para tal efecto establece una evaluacién sumativa en cada programa, determinando dicha
evaluacion como aquella que se aplica al final de un periodo de aprendizaje: Final de curso
o de periodo instructivo, puede ser periddica y hasta frecuente, pero en todo caso presenta el
caracter de aplicarse después de concluido un determinado periodo de formacion. Su
principal caracteristica es la generalidad del juicio que emite el docente sobre el aprendizaje
de los alumnos. Su finalidad es de caracter selectivo: promocidbn o no promocion, de
titulaciébn o no titulacion, de situarle en determinados niveles de eficacia segun una escala
qgue para el caso de la investigacion con fines de grado es de: no aprobado, aprobado,

sobresaliente, meritoria, laureada.

Los requerimientos especificos de la evaluacion estan determinados en el capitulo Il y

capitulo VIl del reglamento estudiantil de la Universidad (2005).



Otros aspectos propuestos al interior del comité curricular se adaptan en su totalidad a lo
estipulado en el reglamento tales como: elaborar parciales en forma escrita, obtener minimo
tres notas en cada asignatura, presentar con anterioridad en el programa de asignatura las
formas de evaluacion, la propuesta de porcentajes dados a cada parcial a los estudiantes.
Las formas de evaluar cada asignatura, depende de la naturaleza de la misma, por tanto,
cada maestro hace sus propuestas atendiendo a los requerimientos generales institucionales

antes mencionados.



7. PROPUESTA CURRICULAR

La estructura curricular se constituye en la via adecuada para visualizar el proceso de
formacion de los y las licenciadas en Pedagogia Infantil, dentro de un marco social e

institucional.

La propuesta curricular estd disefiada de tal manera que permita disponer de un margen de
decision para hacer las adecuaciones necesarias y oportunas, lo cual se evidencia en las
revisiones periédicas del plan de estudios en el comité curricular de la licenciatura a partir de

procesos de evaluacion permanente.

7.1 EJES CURRICULARES PARA LA FORMACION DOCENTE

Ante los diversos retos de la educacion actual, la formacion de pedagogos infantiles, tiene
grandes responsabilidades y compromisos que asumir, que van desde la formacion personal
y ciudadana, hasta la formacién disciplinar, didactica, pedagodgica, en tecnologias de la

informacion y la comunicacion, y en otros idiomas.

Ahora bien, la licenciatura es por excelencia un espacio formativo que trabaja basicamente
en cuatro ejes, igualmente importantes: El primero es la constitucion del estudiante como ser
humano enfrentado a la profesion para la cual se esta preparando, el segundo, es la
posibilidad de adquirir y profundizar en conocimientos de los campos disciplinar, pedagogico
y didactico, el tercero es el desarrollo de las competencias para ejercer como maestros en el

mundo actual y un cuarto hace referencia a la investigacion educativa.

El primer eje habla de la formacién del licenciado como ser humano en relacion con tres
aspectos: uno frente al estado y desarrollo de sus competencias basicas como estudiante
universitario, enfrentado a textos y contextos propios de la vida universitaria. Otro referido a

la posibilidad de confrontar sus imaginarios; es decir, que aquello que eligi6 como opcién



profesional, se corresponda con sus intereses, expectativas y proyecto de vida. Y un tercero,
referido a la posibilidad de comprender las responsabilidades de orden social y politico que
se tienen al ser docente; en sintesis, es la conciencia de la importancia de su rol social como
ciudadano y como formador de nuevos ciudadanos. En palabras de Perrenoud (2004) se
trata de que el estudiante desarrolle un compromiso ético y un esquema de pensamiento

propio de su profesion.

El segundo eje sefalado, hace referencia a la formacion de un profesional en educacion
infantil, que reconoce la historia de la infancia y los saberes escolares propios de ésta
educacion, las transformaciones y las tendencias actuales en las cuales las comunidades
cientificas vienen trabajando. Esto significa una formacion en la epistemologia, consolidacion

y problematizacién de los saberes escolares”®.

Desde esta perspectiva, los saberes propios del oficio del docente no se reducen a las
competencias del especialista de una disciplina, exigen ademas que los futuros licenciados
dominen los saberes escolares, desarrollen habilidades y actitudes para ser capaces de
ejercer su oficio adecuadamente. De hecho, en la medida en que los saberes se organizan
siguiendo un programa, unas secuencias didacticas®®, y las “adquisiciones previas” de los
estudiantes, ya existe una transposicién didactica® (Chevellard, 1991). Es asi como, los

contenidos, los propdésitos de ensefianza de los mismos dentro del plan de estudios y el

= concepto de saber escolar se deriva del concepto de transposicién didactica de Chevellard, en éste el saber
sabio es transformado en saber ensefiable, a su vez este saber ensefable en el &mbito escolar se transforma
en contenidos, que son llamados saberes escolares.
1% Secuencia didactica: sucesion planificada de actividades que son desarrolladas en un determinado periodo
de tiempo determinado. Las secuencias hacen parte de las Unidades Didacticas, éstas se entienden como
unidad irreductible que contiene las funciones bésicos de los procesos de ensefianza y aprendizaje:
E)llanificacién, _desa_rrollo_ y evaluacion (Perrenoud, 2004). N _ _ _
Transposicion didactica: En palabras de Chevallard (1991) la transposicién didactica es la transformacion del

saber cientifico o saber erudito en un saber posible de ser ensefiado. La pedagogizacién de contenidos
iniciales, provenientes del campo cultural de una sociedad en sentido amplio, es un proceso complejo que sin

lugar a dudas debe ser revisado constantemente para mantener alto el nivel de actualizacion de la educacion.


http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Saber_erudito&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/wiki/Educaci%C3%B3n

trabajo con el grupo de estudiantes en una clase, modifica no solo la naturaleza de los
saberes que debe poseer el docente, sino también los dispositivos*? y secuencias didacticas

propios de los saberes.

Todo lo anterior implica una relacion rigurosa y reflexiva sobre la pedagogia y especialmente
sobre la didactica de los saberes escolares, pues este es el objeto basico de su quehacer
profesional. Una didactica que segun Perrenoud (2004) descansa en la cuestion del sentido y
la subjetividad del profesor y el alumno, por tanto en las relaciones intersubjetivas que se

construyen a propoésito del conocimiento.

Por lo anterior, el licenciado no debe conformarse Unicamente con aprender y desarrollar los
programas ya establecidos en el plan de estudios, sino que debe ser capaz reflexionar a la
luz de marcos teodricos pertinentes el desarrollo de su practica cotidiana, para proponer
nuevas formas de desenvolverse en su desempefio como profesional, con miras a desarrollar
nuevos saberes en el campo de estudio; léase pedagogia y didactica, gestion curricular o

administrativa.

El tercer eje se refiere al desarrollo de las competencias requeridas para su desempefio, es
decir, la formacion en el saber hacer; como posibilidad de adquirir y desarrollar
conocimientos que le permitan desempefiarse como maestro, un abanico de practicas
pedagdgicas, donde el estudiante confronta los conocimientos teéricos adquiridos en el
campo de la disciplina, la pedagogia y la didactica con lo que sucede en el aula,
desarrollando rutinas, estrategias, aportando herramientas apropiadas para ayudar en el
desarrollo de procesos de aprendizaje en sus estudiantes. En suma, la practica como
profesion y condicion (Perrenoud, 2004:11).

12 Dispositivo didactico: Los dispositivos estan en relacion directa con la disciplina y especificamente con los
contenidos a ensefiar y se entienden como las situaciones que el estudiante debe resolver para aprender un
contenido, por ejemplo realizar un proyecto, resolver una situacién problema (Perrenoud, 2004). P&gina 2



En las préacticas el estudiante de licenciatura pone a prueba las hipo6tesis que tiene sobre la
ensefianza de un saber, las realidades institucionales, el contexto socio-cultural donde se
desenvuelve y la responsabilidad de su rol a nivel social. Ello implica, siguiendo a Perrenoud
(2004) concebir y dirigir situaciones de ensefianza ajustadas al nivel y posibilidades de los
alumnos, adquirir una vision longitudinal de los objetivos de ensefianza, establecer vinculos
con las teorias que sostienen las actividades de aprendizaje, observar y evaluar a los
alumnos en situaciones de aprendizaje real, desde un enfoque formativo y establecer

controles periédicos para tomar decisiones de progresion.

Ahora bien, en la actualidad este saber hacer implica también el desarrollo de competencias
transversales, que si bien no hacen referencia a los contenidos especificos, si se refieren a la

manera de gestionar los dispositivos y secuencias didacticas, es el caso de las TIC.

Los profesores deben propiciar los espacios necesarios para que sus estudiantes sean
capaces de aprender, de resolver los problemas de la vida y de la escuela, de comunicarse y
convivir en los nuevos escenarios que generan estas tecnologias, pero sobre todo deben
contribuir a formar usuarios de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, criticos,

responsables y competentes.

Si bien es cierto que la informatica debe tener un espacio propio dentro del plan de estudios

de los futuros licenciados, ésta se debe orientar a su integracion en el plan de estudios.

En este sentido, se toma como referencia lo planteado por Sanchez (s.f.) segun el cual, "... la
integracion curricular de las tecnologias de la informacién implica el uso de estas tecnologias
para lograr un proposito en el aprender de un concepto, un proceso, en una disciplina
curricular especifica. Se trata de valorar las posibilidades didacticas de las TIC en relacion
con objetivos y fines educativos. Al integrar curricularmente las TIC ponemos énfasis en el
aprender y cédmo las TIC pueden apoyar aquello, sin perder de vista que el centro es el

aprender y no las TIC."



En suma, la préctica se convierte en un espacio donde el estudiante puede hacer de su
guehacer un objeto de estudio, al ser éste un espacio de reflexion personal, de
investigacion, donde, a través del uso de diversos instrumentos, pueda hacer de su quehacer

profesional un proceso en constante transformacion.

Un cuarto eje esta referido a la investigacion pedagogica y educativa, entendido no solo
como revisidon tedrica y metodologica sobre la investigacion sino como una actitud, “una
disposicion para examinar con sentido critico y sistematicamente la propia actividad practica”
(Stenhouse), desde esta perspectiva, la investigacion sobre las practicas pedagogicas de
formacion o profesionales, pueden desarrollar o modificar el conocimiento profesional. En
palabras de Imbernén (1998), el profesor investigador, utiliza sisteméaticamente estrategias
de investigacion, sabe utilizar los resultados en su tarea como docente y él mismo asume el
papel de investigador de sus propias practicas. Este proceso se convierte en una forma de

indagacion reflexiva cuyo propadsito es comprension y transformacion de las mismas.

7.2 ESTRUCTURA CURRICULAR

El curriculo en el programa estd centrado en nucleos de formacion, los cuales se articulan
durante todo el proceso de manera tedrica-practica, desde una fundamentacion pedagogica.
A esta enfoque curricular se le ha llamado curriculo integrado por nucleos de formacién

disciplinar.

Bajo la denominacién de curriculum integrado podemos encontrar propuestas que mantienen
una menor o mayor distancia con respecto a las disciplinas escolares. Se utilizan términos
como el de multidisciplinariedad, que se refiere a la coordinacién entre las disciplinas o la
transdisciplinariedad, en donde se va mas alla de las disciplinas, para transcenderlas. Este
trabajo interdisciplinar se justifica por una razon que compete directamente a la organizacion

del curriculum en torno a problemas sociales relevantes, a saber: la complejidad de los



problemas sociales necesita ser abordada desde puntos de vista que los limites disciplinares

impedirian construir.

Para el caso de la Licenciatura en Pedagogia Infantil, la integracién curricular gira en torno a
los ejes (formacion humana, didactico-disciplinar-pedagogico, praxico e investigativo) y los
nacleos (psicologia, didacticas, pedagogia, investigacion, artes, lenguaje y practicas) de

formacion.

Los nucleos de formacion se fundamentan, en primer lugar, en las necesidades observadas
en cuanto a la formacion de maestros y sus desempefios al interior de la escuela y en
segundo lugar en los aportes de las disciplinas o saberes afines a la educacion para
comprender la infancia, sus procesos de desarrollo, los procesos de ensefianza y
aprendizaje en este nivel, entre otros. La naturaleza de este disefio parte de un trabajo
interdisciplinario, donde cada disciplina aporta no soélo al conocimiento de los procesos de
desarrollo y la intervencion en ellos, desde el aprendizaje, sino a la comprension de la

escuela como escenario educativo.

7.2.1 Curriculo integrado por nucleos de formacion.
En el contexto del programa de Pedagogia Infantil se entiende por ndcleo de formacion, la

integracion de diferentes disciplinas, areas del conocimiento y saberes afines que posibilitan
integrar en forma horizontal y vertical los contenidos del plan de estudios; asi como construir

lineas transversales en el curriculo.

La organizacion curricular soportada en nucleos de formacion posibilita desarrollar entre
otras las siguientes actividades académicas:

Integrar las funciones basicas de los procesos educativos: docencia, investigacion y
extension social.

Realizar un trabajo interdisciplinario



Definir lineas de investigacion en torno a temas y problemas pedagogicos, teéricos o
practicos.

Construir y desarrollar proyectos pedagogicos mediante la participacion de docentes,
estudiantes y la comunidad en general.

Desarrollar herramientas conceptuales y metodologicas que le permitan al estudiante
aprender a aprender, aprender a pensar, aprender a hacer, y aprender a ser, a convivir con

el otro y participar en diferentes contextos socioculturales.

Los nucleos de formacién que soportan la organizacion curricular son, entonces, los que a

continuacion se presentan en la figura 1.

Figura 1. NUCLEOS DE FORMACION EN LA LICENCIATURA DE PEDAGOGIA
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7.2.1.1 Conceptualizacion de los nucleos de formacion.

7.2.1.1.1 Nucleo de Pedagogia
En consecuencia este nucleo como eje central del programa trasciende la simple narracion

discursiva de una serie de enfoques y perspectivas pedagogicas hacia la configuracion de



escenarios criticos y reflexivos que le permitan a los estudiantes y las estudiantes pensar en
una tipo de educacion y una escuela que esté a la vanguardia de las tendencias y desafios
de la sociedad, conscientes de la inversion de la vision iluministica, segun la cual la infancia
se suma al orden de la pasividad, a la exoneraciéon de la dependencia, y la inferioridad ,para
pensar otros desafios y horizontes educativos, otros roles que orienten el quehacer
pedagdgico de la nueva generacidén de maestros y estudiantes.

Ademas se constituye como espacio de articulaciéon con las demas nucleos, promoviendo la
investigacion alrededor del quehacer pedagogico en el aula de clase, para fortalecer y

mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Asi mismo, las didacticas fortalecen y apoyan el proceso pedagoégico a través de las
reflexiones que sustentan las relaciones entre profesor y estudiantes, y entre estudiantes y
saberes.

El nacleo concibe la practica docente como escenario esencial para la reflexion que valida o
cuestiona los discursos tedricos; y permite que los maestros en formacién interactien en un
medio educativo real, creando asi la necesidad de la apropiacion de diversos discursos
como los de la psicologia que han sido generados a partir de la infancia y los procesos
psicoldgicos que intervienen y orientan los diversos aprendizajes y en general el desarrollo

evolutivo e integral de los nifios y las nifas.

Asi mismo, el nacleo de lenguaje como saber escolar y herramienta linguistica es mediador
en la apropiacion y construccion de los diferentes saberes especificos de las disciplinas que
convergen en la pedagogia infantil.

También se hace hincapié en las dimensiones artisticas que influyen y permean tanto los

procesos pedagogicos y didacticos basicos en la formacion de nifios nifas.



La fundamentacion del ndcleo de pedagogia en general, se orienta hacia una vision
integradora de los contenidos desde las corrientes o0 tendencias pedagogicas, segun su

condicion histérica y pertinencia en contextos socioculturales particulares.

Asi La pedagogia como reflexién tedrica y como practica educativa se concibe en el
programa como el saber fundante que le da sentido a la formacién del licenciado, que articula
su saber tedrico con su practica educativa, dandole los elementos para la construccion y
reconstruccion de su praxis educativa. En tal sentido la pedagogia, en la licenciatura aparece
como el nucleo de formacién basico alrededor del cual giran y se articulan los demés nucleos

de formacion didactica, psicolégico, investigativo, linglistico, artistico.

7.2.1.1.2 Nducleo de Didéacticas

El nucleo de didactica se fundamenta en los cambios que tiene la escuela donde la clase es
mas dialogada, concertada, participativa, donde la pregunta se ha convertido en una nueva
forma de la ensefianza, pero esta participacion de los alumnos no modifica necesariamente
su relacion con el conocimiento, muchas veces no se conoce la finalidad de la pregunta, o se

pierde mucho tiempo intentando contestarla de manera esquematica.

En la cultura escolar la pregunta se ha concebido mas como una forma de evaluar. Esta
orientacién de la interrogacion escolar esta invertida, puesto que el que debe preguntar es el
alumno y no el profesor, por ello las preguntas se convierten en si mismas en una

evaluacion, que genera una apatia en el deseo de aprender.

Al pensar en la finalidad de la pregunta se debe hacer alusibn a los conocimientos que
transmite la escuela. Estos realmente no son verdaderamente tedricos, pero tampoco son
conocimientos practicos; se trata mas bien de conocimientos proposicionales conectados de
manera légica entre si; se limitan a enunciar contenidos y desarrollar acciones comunes al

ambito escolar; se han convertido en ejercicios cotidianos y repetitivos.



Es importante anotar que los conocimientos escolares se desarrollan en una practica tedrica
0 praxis, esto es posible cuando se da un uso a los conceptos de la disciplina trabajada en
la escuela. Conceptos vivos y creadores, donde la practica de la teoria, conlleve una
motivacion interna del alumno y los contenidos escolares se mantengan en un alto nivel con

una marcada exigencia del saber por parte del alumno y del maestro.

Para esto hace falta la problematizacion del saber escolar que permita mantener una
coherencia y equilibrio real entre la teoria y la practica. Es importante anotar que los
contenidos ensefiados, construidos a partir de la disciplina, sufren una transformacién a

través del proceso de transposicion didactica.

Esta coherencia debe mantener un equilibrio entre la Informacion, conocimiento, saber y

saber escolar

El saber escolar se relaciona directamente con la informacion, el conocimiento y el saber. La
informacion se halla bajo la primacia de la objetividad externa al sujeto, es almacenable por
diversos medios, cuantificable, circulante y se puede igualmente encontrar en medios

impresos y digitales.

Se trata, por ejemplo, de saber buscar, escoger, clasificar los documentos, y de hacer una
lectura informativa en el marco de un trabajo disciplinario escolar., en entonces podemos
decir que los alumnos se transforman en usuarios de la informacion, el trabajo con la

informacion se integra a los aprendizajes escolares.

La informacion ofrece una dimension nueva a la relacion cultura-saber escolar. Lo escolar
debe articularse con el principio de acceso a todo saber. La informacion no puede
transformarse en el Unico eje del saber, ésta debe entenderse con relacién al medio

tecnoldgico y social, permitiendo asi el dominio de los procesos de acceso al saber.



Las informacién no producen conocimiento ni saber por si mismos, requiere de un modelo
para el aprendizaje y para la enseflanza y mantener una relacion directa con el conocimiento
se encuentra bajo la primacia de la subjetividad, es el fruto interiorizado y global de la
experiencia individual, y como tal, es informulable e intransmisible, cada individuo lo
construye a través de sus redes cognitivas que pueden transformarse de acuerdo a las

diferentes circunstancias en que los sujetos se vean implicados.

Aprender el conocimiento supone hoy en dia un conjunto de actividades, de competencias y
de redes multiples. Aprender no es ni un fin, ni una forma, ni un proceso aislado del
tratamiento didactico que proporciona la escuela, convirtiéndose en acompafante,

reguladora, pero también realmente formadora.

El saber escolar, es el fruto de la relacion informacién-conocimiento y saber en la clase. Este
esta constituido por lo que el alumno sabe, antes y paralelo a la escuela, esto es, saber que
toma de las informaciones. El medio ya ha familiarizado al alumno con los temas de los
saberes escolares. El alumno tiene, de otra parte, una experiencia con los modos de trabajo
sobre la informacién: computador, medios de comunicacién escritos y visuales, prensa, etc,

los cuales participan en la construccién escolar del saber.

La escuela reviste o vuelve a revisar las relaciones de informacién-conocimiento y saber,
gue el alumno ha construido en espacios escolares y extraescolares, y las instrumentaliza
para aprender. Luego, mas alla de la escuela, pero asociado a los aprendizajes escolares,
leer y dominar las informaciones se convierte en el objeto y objetivo externo de la formacién
escolar. Luego la escuela no se autorreferencia, la didactica escolar y en general la
pedagogia de la escuela, concierne no solamente a la escuela, sino al funcionamiento de una
sociedad y a las competencias necesarias para su dominio. Este desafio se transforma hoy
en dia en un elemento estratégico para aprender y los profesores deben ser conscientes de

s

él.



Esta relacion entre la informacién, el conocimiento en la construccion de un saber escolar
especifico en cada una de las didacticas, permite que en el programa se haga énfasis en el
desarrollo de todas las didacticas disciplinares que se trabajan en la escuela primaria y el

preescolar.

Las didacticas especificas que se ofrecen en el programa son pertinentes con los niveles
socio cognitivos, psicomotrices y afectivos de los alumnos y deben ser la prioridad de un

programa de educacién para los niveles de preescolar y basica primaria.

Se puede concluir que el programa de pedagogia infantil se caracteriza por tener un ndcleo
de didacticas que alcanza un nivel de especificidad disciplinar estrechamente relacionado

con la pedagogia, la psicologia, la practica docente y la investigacion educativa.

7.2.1.1.3 Nucleo de Psicologia

El nacleo de psicologia esta centrado en la comprension de los procesos de desarrollo
cognitivo, moral, afectivo, social, sexual, valorativo, motor y creador, apoyado en los
referentes tedricos y metodoldgicos que explican estos proceso de desarrollo en los nifios y
nifas. A la vez estos aportes tedricos y metodoldgicos permiten comprender e intervenir a

los estudiantes con barreras en el aprendizaje.

Los procesos de desarrollo psicomotor se comprenden desde el estudio de las bases
neurofisiolégicas y los fundamentos tedricos de desarrollo psicomotor, que acompafiados
de la aplicacion de las escalas de valoracion permiten la identificacion y comprension de los
procesos psicomotores, a la vez que se identifican los trastornos y dificultades que en esta
area del desarrollo presentan los nifios y las nifias para generan programas de estimulacion

adecuada que potencien la activacion de dichos procesos.



La comprension de los procesos de desarrollo psicomotor aporta a la construccion de los

diferentes saberes iniciales que los nifios y nifias aprenden en el aula de clase.

Los procesos de desarrollo psicosocial buscan comprender la esfera de lo afectivo y de la
interaccion con el otro. Partiendo de la construccién del yo en el autoconcepto, la autoestima,
la autonomia, el autocontrol, la motivacion vy atribucion al logro, la empatia, la inteligencia
emocional, el manejo del conflicto sustentado en los enfoques tedricos del desarrollo como
la teoria psicoanalitica, del aprendizaje social de la socializacion primaria y secundaria, de la
teoria del apego, de la teoria ecolégica y la teoria del manejo del conflicto, permiten
observar, interpretar y hacer intervenciones pedagdgicas acordes a los procesos afectivos y

sociales del nifio y la nifia.

El desarrollo del proceso creador busca reconocer la importancia de no afectar la creatividad
innata presente en el niflo y la nifia y que la escuela se ha encargado por mucho tiempo de
obstaculizar. A través de comprender la dinamica del proceso creador , las estrategias para
fomentar dicho proceso como es el arte, las funciones del hemisferio derecho, la creatica
permite hacer las interpretaciones e intervenciones que fomente esta esfera en el nifio y la

nina.

La compresion de los procesos de desarrollo cognitivo se apoyan en el estudio de las teorias
cognitivas de Piaget, Vigotsky, Gardner y Barbara Rogof, quienes aportan desde lo tetrico y
metodoldgico para el estudio de la inteligencia y el desarrollo del pensamiento en nifios y
nifas, Los enfoques psicogenético y sicogenético, dan las bases conceptuales para
observar, registrar e interpretar las conductas de los nifios y las nifias, generando
competencias para construir estrategias pedagogicas y didacticas de intervencion y de

seguimiento.

Los procesos de desarrollo moral se comprenden desde los enfoques cognitivo-evolutivos

propuestos por Piaget y Kholberg, que a la vez permiten comprender la propuesta sobre



Competencias Ciudadanas presentada por el Ministerio de Educacion Nacional. Otros
enfoques psicolégicos también apoyan la comprension del desarrollo moral como los
propuestos por Freud, Bandura, Turiel y Selman. Con estos referentes tedricos se
construyen intervenciones pedagogicas y didacticas para el desarrollo moral en el aula de

clase y en las instituciones educativas formando ciudadanos con autonomia.

La comprension de los procesos de desarrollo psicosexual estan relacionados con el
desarrollo moral, afectivo, valorativo, a la vez se hace explicitado para la formacion de la
identidad sexual, la perspectiva de género, el reconocimiento y defensa de los derechosos
sexuales y reproductivos y la formacion en educacion para la sexualidad y construccion de
ciudadania con propuestas como la del Ministerio de Educacién Nacional y otras, para la
formacion de sujetos autbnomos, la prevencion de la violencia y abuso sexual en nifios y

ninas.

El desarrollo del nifio y la nifia esta mediado por factores genéticos, sociales y culturales
gue hacen que éste se de en forma mas rapida o mas lenta y que los nifios y nifias
puedan tener dificultades en su desarrollo, presentando barreras para el aprendizaje y por
lo tanto necesitan el acompafamiento pedagdgico especializado para apoyar la superacion
de dichas barreras. Estas comprensiones se dan a través del estudio de propuestas de

integracion y de inclusion escolar.

7.2.1.1.4 Nducleo de Lenguaje
Se puede reconocer facilmente el importante papel que tiene el lenguaje en la Licenciatura
en Pedagogia infantil, haciendo un recuento de las funciones de éste en el ser humano:

representativa, expresiva y apelativa’®, directamente relacionadas con las actividades

¥ BUHLER retomado por NINO ROJAS, Victor Miguel. Los procesos de la comunicacion y del lenguaje.
Colombia: Ecoe Ediciones, 1994



intelectual y social que tienen lugar en la escuela, para ser objeto de analisis, de

potenciacion y de evaluacién, cuando quienes las ejecutan son los estudiantes.

Interesa el lenguaje en este programa porque sus funciones por excelencia son la simbdlica

y la comunicativa:

Cuando el ser humano en el proceso de su aprendizaje elabora representaciones cerebrales
de orden primario, secundario y hasta terciario, se esta hablando de lo simbdlico: “El lenguaje
es ante todo una actualizacién vocal de la tendencia a ver la realidad de modo simbdlico”**.
Lo cual nos lleva a pensar el Lenguaje como posibilitador de las representaciones: “La
representacion consiste en crear sustitutos o representantes de la realidad que conoce el
sujeto, sustitutos cuya organizacion constituye lo que generalmente se llama el

pensamiento™.

Y cuando se reconoce el lenguaje como posibilitador de la interaccion humana, se estan
pisando los terrenos de la Comunicacion: “El objetivo esencial del lenguaje es asegurar la

comunicacién de las ideas, deseos y emociones en el interior del grupo”.

Fuera de estas dos funciones del Lenguaje: Simbdlica y Comunicativa, Sapir también le
atribuye al Lenguaje otras funciones: “contribuye también al desarrollo de la personalidad, a
su individualizacion, por medio de todas las caracteristicas individuales del discurso;
finalmente se utiliza... como mediador o regulador de la accién™®. Y es precisamente aqui
donde se considera que la escuela, especificamente los futuros licenciados en Pedagogia
infantil, pueden aportar haciendo del lenguaje una herramienta fundamental en el desarrollo

humano y educativo de la infancia.

* SAPIR retomado por BRONCKART J.P. Teorias del lenguaje. Editorial Herder. Barcelona. 1980 P. 103
' Ipid. P. 103
®Ibid. P. 103



Ahora bien, para profundizar un poco en lo que serd el Lenguaje para el Programa de
Licenciatura en Pedagogia Infantil, se comparte con Halliday su afirmacion “La verdad
sorprendente es que son los usos cotidianos del lenguaje mas ordinarios, con los padres,
hermanos y hermanas, con nifios del vecindario, en el hogar, en la calle y en el parque, en
las tiendas y en los trenes y en los autobuses, los que sirven para transmitir, al nifio, las

cualidades esenciales de la sociedad y la naturaleza del ser social™’.

De donde se desprende que “no puede haber hombre social sin lenguaje y no puede haber
lengua sin hombre social”®. Y como en este Programa se entiende la adquisicién y
desarrollo de la lengua materna como uno de los procesos que van a aportar de manera
definitiva en el aprendizaje del nifio, se comparte con Halliday su triple mirada a la lengua: La
lengua como conocimiento, la lengua como comportamiento y la lengua como arte,
precisamente por el andlisis que hace a cada mirada, andlisis que en su conjunto estructura
los conceptos y las relaciones que en este nicleo de lenguaje se esperan abordar desde la
teoria para reconocer y posibilitar su aplicacion y su fase practica en el nacleo de Didactica,

en lo que respecta a su sub-area de lenguaje.

A continuacién se explicita entonces, como a través de estas tres asunciones de lengua, en

el programa se espera dar cuenta de ellas a través de este nucleo:

La lengua como conocimiento:

Al asumir la lengua como conocimiento, se intenta “descubrir lo que sucede en el intelecto
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del individuo Aqui hay varios asuntos por tratar, entre ellos se tendrian, por ejemplo,

interrogantes como:

" HALLIDAY M.AK. El lenguaje como semiética social. Fondo de Cultura econémica. Colombia. 1994 P. 19
*® Ibid P. 22
“Ibid P. 23



¢Por qué se da la adquisicidon y desarrollo del lenguaje?: se encuentran como respuesta a
este interrogante las teorias ambientalista, nativista y cognitivista, las cuales mostrando
diferentes condiciones internas y externas al individuo son representadas por Skiner y De

Saussure, Chomsky, y Jean Piaget, Vigotsky y Bruner, respectivamente.

¢, Como se cierra la brecha dejada por el Empirismo y por el Preformismo con respecto a las
explicaciones que dan sobre como se da el aprendizaje, y como se comprenden y se
producen enunciados?: Aqui entra Piaget a explicar dichos asuntos con una palabra clave:
Proceso, pues los dos postulados mencionados no lo conciben. Y a partir de ahi Piaget
desarrolla su teoria de epistemologia genética, tratando de explicar cdmo se adquiere y
desarrolla el conocimiento en el nifio. Aqui recurre al andlisis de la inteligencia desde los
conceptos de estructura y funcién. En este ultimo explica los mecanismos de asimilacion y
acomodacion en busca de la adaptacion (o el equilibrio) producto de los constantes
desequilibrios —de aprendizaje- que se presentan en el nifio.

¢,Colmo es que un hablante-oyente produce y comprende enunciados?: Aqui se presenta
Noam Chomsky con sus consideraciones sobre Creatividad (linglistica), Competencia,
Estructura profunda y estructura superficial, Estas consideraciones dentro de su teoria GGT

(Gramatica generativa transformacional).

También para resolver este interrogante tenemos a Vigotsky quien propone unos procesos
mentales superiores como los que hacen posible la comprension y produccion del lenguaje:
percepcion, atenciébn, memoria. Piaget también desarrolla unos procesos mentales,

ciiéndose un poco mas a lo bioldgico del individuo.

¢,Como se dan las relaciones entre Pensamiento y Lenguaje? ¢Qué funciones cumple el
lenguaje dentro de estas relaciones? ¢Cual es la génesis del lenguaje y cual la del

pensamiento?:



Para resolver estos interrogantes entran a jugar papel muy activo Piaget y Vigotsky, los dos
dentro de una teoria cognitivista, pero el primero considerando que el camino recorrido por el
lenguaje es: lenguaje egocéntrico — lenguaje socializado, mientras que el segundo lo propone
como: Lenguaje socializado — lenguaje interiorizado — lenguaje egoceéntrico. Este mismo
camino indica desde la perspectiva de cada uno la relacion entre pensamiento y lenguaje,
pues mientras que para Piaget es la inteligencia la condicion que permite posteriormente el
lenguaje socializado, para Vigotsky es el lenguaje (socializado) el que posibilita la formacién

de la conciencia (el pensamiento).

En sintesis, el lenguaje visto desde esta perspectiva confirma que es el que permite que en
el individuo se den procesos posteriores de interaccion y de figuracion. Es Bruner quien se
refiere a la disponibilidad de medios, la transaccionalidad, la sistematicidad y la abstraccion
como las cuatro facultades originales cognitivas que en el nifio deben alcanzar niveles de

funcionamiento requeridos previos a la aparicion de hipétesis lingiisticas?.

La lengua como comportamiento

Al asumir la lengua como comportamiento estamos preguntdndonos ¢Cémo sabe el

individuo como comportarse de determinada manera?

El hecho de abordar el conocimiento de una lengua (competencia segun Chomsky) se
considera como una forma de comportamiento, pues su aprendizaje fue un hecho social.
Halliday responde esa pregunta con la psicosociolinguistica: “es el comportamiento externo
del organismo considerado desde el punto de vista de los mecanismos externos que lo

n21

regulan Y podria decirse que un mecanismo externo que regula a los individuos en su

interaccion, es la lengua. Es asi como, para los behavioristas, el habla, la palabra es una

* BRUNER Jerome. El habla del nifio. Espafia. Paidos 1995
! |bid. P. 24



accion. Para efectos juridicos, es mas culpable una persona que ha amenazado, que ha
proferido ofensas contra otros, que quien nunca lo ha hecho. Por su parte, Piaget analiza la
inteligencia también desde el concepto de contenido manifiesto, es decir, de las realizaciones
verbales emitidas por un nifio de acuerdo con sus intereses y los referentes desde los cuales
hable. Luria considera que el lenguaje acompaia las acciones del nifio. Piaget considera
que el lenguaje egocéntrico (mas exactamente sus manifestaciones: ecolalia, mondlogo y
monologo colectivo) autorregula las configuraciones que se estan dando en el nifio con
respecto al lenguaje y que en un momento dado no tiene muy diferenciados sus niveles

(sincretismo).

La lengua como conocimiento y la lengua como comportamiento son inseparables en la
persona A veces es dificil trazar una linea divisoria entre lo que esta en el primer enfoque y

lo que esta en el segundo.

La lengua como arte

Aqui se incluye la literatura como la posibilidad de re-crear la lengua, como la alternativa de
usarla en muchos sentidos, pero sobre todo en un sentido figurado: anaférico, metaforico,
analogico... Jakobson dentro de clasificacion de funciones del lenguaje, considero la poética
0 estética, como la posibilidad de embellecerlo, de darle un toque estético. También se
cuenta con la posibilidad de conocer muchos contextos sin la racionalidad, ni la retérica
(como diria Rousseau) enciclopédica. Ademas, para efectos del programa de Licenciatura
en Pedagogia Infantil es menester tener en cuenta la Lengua como arte, porque permite
conocer y reconocer aquellos géneros literarios que gracias a su diversidad permiten un
acercamiento diferente con intenciones también diferentes pensando en una didactica de la
lengua materna. Y no soélo permite conocer los géneros literarios, también los recursos
culturales, aquellos juegos de lenguaje que han pasado de generacién en generacion, que
algunas veces cambian o se sustituyen, y que terminan aprendiendo los nifios a proposito de

sus procesos de conocimiento del mundo que les rodea y de interaccion con los demas.



En aras de hacer un aprovechamiento del lenguaje en todo el sentido de la palabra, se
integra en este nucleo la necesidad de cultivar el lenguaje, de hacerlo sonoro, de hacer uso
efectivamente, de los recursos retdricos, tanto desde la sintaxis como desde la semantica y

la pragmatica. Esto es, velar por la conservacion de una estética del lenguaje.

En aras de hacer un aprovechamiento del lenguaje en todo el sentido de la palabra, se
integra en este nucleo la necesidad de cultivar el lenguaje, de hacerlo sonoro, de hacer uso
efectivamente, de los recursos retdricos, tanto desde la sintaxis como desde la semantica.

Esto es, velar por la conservacion de una estética del lenguaje.

Este es pues el sustento conceptual de este ndcleo, donde predomindé el enfoque
psicolinguistico sin desconocer la interaccién que el nifio tiene con su entorno, representado
por la familia, la escuela, la ciudad...; sustento que en el desarrollo de sus asignaturas da
cuenta de los procesos de adquisicion y desarrollo del lenguaje en el nifio, de la relacién de
estos con los procesos de aprendizaje y socializacién que convierten al nifio en un ser que

aunque social, conserva su condicion individual y Unica.

7.2.1.1.5 Nucleo de Investigacion: la investigacion educativa.?

La problemética conceptual en la investigacion educativa comienza por su definicién. La
nominacién Investigacion educativa surgié hacia los sesenta para remplazar el de pedagogia
experimental que habia surgido gracias a Herbart, Claparede y Dewey. En Colombia, la nocion
de pedagogia experimental se inicio con Decroly, Nieto caballero hacia los afos treinta, y se
aclimato con la Universidad de Antioquia hacia los afios sesenta. En la actualidad la

investigacion educativa es un término de uso genérico, en las revistas de investigacion

%2 profesor titular. Fernando Romero Loaiza
Extracto tomado del texto: Fernando Romero Loaiza. (2009) El campo de la investigacion educativa
en Colombia: referentes empirico- analiticos. Universidad tecnol6gica de Pereira, Pereira.



educativa®®,, en Colombia Argentina, chile México, Estados Unidos y Espafia y en diversos
autores. (Calvo®*, 1987; Chiappe y Myers 1981%°, Camargo y Duran (2002) ?° Artigue (2003),
Buendia et al , (2003); Ramirez y Weiss, (2004)?")

Esta categoria hace referencia a un cuerpo de probleméticas que abarcan no solo el
contexto social e institucional, también las problematicas propias de la ensefanza, lo cual
significa que no se hace una distincién con la nocion de pedagogia. Asi tenemos que para
Booth (2004) la pedagogia en sentido amplio “to signify particular sorts of meetings
between students, teachers and knowledge, where there is an intention to learn. [... and she
intends it] to be less encompassing than ‘education’ which can include institutions, political
and professional regulations, and the needs and demands of society, as well as pedagogy”
(2004, p. 22, citado por Moron-Garcia y Willis, 2009: 3 ). De manera similar autores como
Buendia et al (2000:3) consideran la investigacion educativa como “el estudio de los
métodos, los procedimientos, las técnicas, utilizadas para obtener un conocimiento, una
explicacion y una comprension cientifica de los fendmenos educativos, asi como también

para solucionar los problemas educativos y sociales”.

% Revista electrénica de investigacién educativa Redie.. Revista mexicana de investigacion educativa. Journal
of research educational

% Gloria Calvo (1999) Algunos hitos en la historia del CIUP. La base de este texto fue la conferencia
pronunciada en la primera Reunién de Directivos e investigadores de la Universidad Pedagogica Nacional.
Bogota, Agosto de 1999.

% Clemencia Chiappe, Robert Myers. (1981) El fortalecimiento de la capacidad investigativa en educacion en
Colombia. (1960 — 1981). Presentado en el Seminario sobre “Fortalecimiento de la capacidad investigativa en
paises del Tercer Mundo”, organizado por el. I.D.R.C., Centro Internacional de Investigaciones para el
Desarrollo y el Banco Mundial. Washington, noviembre de 1981.

% Marina Camargo; Maria Cristina Duran de Suarez. (2002) Investigacion educativa e innovacion pedagogica
Colombia ciencia y tecnologia. Afio 20, numero 4. Colciencias. Bogota. Pp. 33-40

?"  Eduardo Weiss, Rosalba Ramirez (2004) Los investigadores educativos en México: una aproximacion
IRMIE, abril-junio. Vol. 9 Numero 5. Pp. 501-513.



Sanchez (1998) aventura una definicion de indole inclusiva que se propone superar la
dicotomia entre investigacion y proyecto de intervencion, entre educacion y pedagogia.
Este autor, sefiala que cuando se INVESTIGA EN EDUCACION, no solo se elabora un
diagndstico o se elaboran respuestas organizadas y pertinentes para cuestiones cientificas,
sino que se construye una manera de hacer ciencia y se explicita una teoria del
conocimiento y una filosofia. Se parte de una forma de relacionar el sujeto y el objeto del
conocimiento, se elabora de manera implicita u oculta, una epistemologia, una gnoseologia

y una ontologia.

El uso de término de investigacion pedagdgica es muy reciente y de uso no generalizado.
En la actualidad autores como Rodriguez, (2006), de la Orden (2007), Moron-Garcia y
Willis, (2009), utilizan el termino de investigacion pedagogica. Esta se concibe como un
campo de actividad que investiga el mundo del profesor y el alumno. “Pedagogy is a
word that many people appear to find difficult (Cannon, 2001). Essentially it is about
teaching and who is taught (Walker, 2006) or “the processes and relationships of learning
and teaching” (Stierer and Antoniou, 2004, p. 277). (citado por Moron-Garcia y Willis,
2009: 3) Sin embargo, no han faltado los falsos dilemas cuando se hace esta
diferenciacion: Por ejemplo, Elliot (1997, citado por Rodriguez, (2006:22), considera que
la primera seria objetiva, trabajaria con datos posteriores, se centraria en el estudio de
casos, tendria una teoria sustantiva, el analisis de los datos se realizaria colectivamente
entre profesores. La segunda, seria de caracter cuantitativo, formal, experimental,
basada en la observacion no participante y el analisis de los datos se realiza por un

investigador.

No obstante, que el término investigacion pedagdgica, llama la atencion sobre los
procesos de la ensefianza, cuando se hace referencia al contexto educativo por
excelencia: el aula; se produce una doble restriccion, de objeto y de método. De objeto
en cuanto la investigaciéon educativa en sentido amplio, incluye no soélo nociones

disciplinares restringidas, también acepta aquellas disciplinas que han construido de



manera concurrente el discurso de la ensefianza esto es la psicologia, la sociologia y la
antropologia. Metodologica, en cuanto es dificil considerar la ensefianza o las didacticas,
al margen de los hallazgos que ha habido sobre el aprendizaje estilos, motivacion
metacognicion, cultura escolar, entre otros; asi como el efecto que han producido las
metodologias de investigacion proveniente de disciplinas como o la psicologia educativa,
la sociologia de la educacién y la administracion educativa.

En efecto, cuando Koll (2001), se refiere a la investigacion de aula, sefiala que esta
nocién hace referencia a un contexto o sistema formado por varios referentes, los
alumnos, los profesores, los contenidos, las actividades de ensefianza, los materiales,
practicas de evaluacién. Y aunque este enfoque ha traido beneficioso, no esta exento de
riesgos, pues se tiende a aislar lo que sucede en el aula, de otros sistemas. Buena
parte de su dinamica est4 modulada por factores que se origina en otros sistemas tales
como el sistema educativo, las decisiones administrativas, organizativas y curriculares,

asociadas a la organizacién cultural y socioeconémica de un pais.

Con algunas diferencias de época y contexto, estos virajes en la investigacién educativa,
de igual manera se presentaron en la unién soviética hacia los afios treinta. “Puede
decirse que en el periodo de 1936 a 1950, se desarrollaron notablemente
investigaciones especificas en el campo de la psicologia del aprendizaje. En eso
consiste la fuerza y la debilidad de este periodo. La consecuencia positiva de todo ello
fue que los psicélogos, que estudiaban aspectos especiales de la actividad escolar,
proporcionaron una notable contribucién a la construccion de una base cientifica para la
ensefianza de las materias examinadas. El aspecto negativo consistia en dejar a un lado

el problema de las leyes generales que rigen el pensamiento del nifio en el proceso de



adquisicibn de nociones y en prestar escasa atencibn a la teoria general del

aprendizaje...” ?®

. (Bogoyavlensky y Menchinskaya, 2007: 129)

La segunda discusion reside en su caracter disciplinar. Para algunos teoricos, se considera la
investigacion educativa como una disciplina con status propio; para otros como, un campo
de aplicacion del método cientifico a los problemas educativos (Cohen y Manion, 1990; Gay,
1992; Arnal et al, 1992; Buendia et al, 2003). Esto significaria como lo sugiere la tradicion
anglosajona que la investigacion esta constituida por un solo método y un solo referente
epistemoldgico, que se desarrolla en los diversos campos de aplicacion. De tal manera que
no existiria en sentido estricto, una disciplina llamada investigacion educativa. En este orden
de ideas las investigaciones y estado del arte que se han realizado en el contexto de la
nocion de campo pone de manifiesto que al investigacion educativa se ha construido con la

concurrencia de las diversas disciplinas que hacen de la educacion su objeto de estudio.

La tercera discusion hace referencia a su naturaleza como ciencia. Una tendencia
representada por Kerlinger (1979) y Scriven (1980). Para Kerlinger la finalidad de la ciencia y
de la investigacion en ciencias sociales es producir teorias explicativas de los fendmenos, en
este caso relacionados con la gestion cultural. Mientras que para Scriven, el objetivo de
investigacion seria mejorar la practica, es decir, la investigacion ha de estar orientada a la
resolucién de problemas relacionados con cursos de accion, sin pasar por la explicacion

sobre posibles causas y consecuencias de tales problemas.

En el enfoque de Kerlinger de indole empirico-analitico, el papel de la investigacion
educativa, tendria el mismo sentido de la ciencia: explicar predecir y controlar los fenébmenos
educativos, es decir tratar de analizar los fenOmenos educativos de naturaleza

psicoeducativa, socieducativa y antropoeducativa, sin excluir, pero sin reducir lo educativo a

* D.N. Bogoyavlensky; N.A. Menchinskaya. La psicologia del aprendizaje desde 1900 a 1960. En: Luria,

Leontiev y Vigotsky. (2007) Psicologia y pedagogia. Ediciones Akal: Espafia. p.p. 119-188.



la descripcion y la prescripcion que se preocupa solamente por la intervencién o las normas
de actuacion. Ahora bien, la mayor diferencia entre la investigacion educativa y la
investigacion clasica, reside en la naturaleza del fendmeno estudiado, pues es mas dificil
explicar, controlar las situaciones en las cuales se inscribe el hombre. Dado que son diversas
y numerosas las variables que interviene en los contextos educativos, es también dificil

generalizar y replicar las situaciones.

El control rigido propio de la investigacion biolégica de laboratorio es virtualmente imposible
en educacion. (Gay, 1992, 6-7) Sin embargo, como se vera en los diversos capitulos aun
persiste la vieja intencién de encontrar leyes y principios generales; por otra parte, se han
desarrollado métodos de investigacion que hacen posible mantener ese objetivo, es el caso
de la tradicidon rusa de la investigacion psicoeducativa, y en la actualidad los nuevos
modelos estadisticos que hacen posible asegurar la confiabilidad y la valides en el marco
empirico analitico; se agrega a lo anterior el campo problémico que ha desarrollado la

investigacion educativa en estos 100 afios. .

En aquellos autores que consideran la investigacién educativa, como una disciplina
orientada Unicamente y exclusivamente a la investigacion en el aula o referida a los
fendmenos de la didactica y la ensefianza, la investigacion educativa es “aquella dirigida a
la atencion de los problemas micro y operativos de la educacién, practica educativa,
practica docente, métodos de ensefianza, procesos de aprendizaje y evaluaciones, no se
busca una teorizacion de estos problemas, sino participar de resignificaciones o modelos de

intervencion educativa. “(Pedrosa y Abadai, 2000).

Para Pedrosa y Abadia, (2000) dicha “postura nos situa en una doble problematica atn no
resuelta en el terreno de la educacion, por una parte, la relaciéon entre investigacion basica
e investigacion aplicada, que a su vez nos remite, al problema complejo de relaciones entre
investigadores, docentes, politicos y agentes que participan en la toma de decisiones,

existe disociacion entre el conocer y decidir (el que conoce no decide y el que decide no



conoce). Por otra parte, la debilidad en la formacién para la investigacion, lo que conduce a
desconocer la relacion entre los aportes provenientes de otras disciplinas y los que se

generan en el propio espacio educativo...... ”. (Pedrosa y Abadia, 2000)

Aquellas perspectivas en Colombia que han enfatizado en la intervencion como la
investigacion accion y/o la investigacion formativa, en términos generales se ubican en el
enfoque de Scriven. El objetivo de la investigacion educativo y/o pedagodgico, seria mejorar
la préactica docente y educar a los implicados en ella. Se considera al docente como un
posible investigador, el cual debe contar con un modelo o enfoque para poder pensar y
actuar pedagogicamente. No obstante, lo benéfico de esta perspectiva sin una adecuada
actitud epistemoldgica y un enfoque tedrico preciso, es dificii que se supere el
instrumentalismo y empirismo. No obstante, el mas importante aporte de éste viraje
cognitivo y pedagogico, lo constituye la descentracién en el proceso de investigacion; el
docente puede pensar en sus propias investigaciones: investigacion en el aula o
investigacion en la escuela, investigacion en el contexto social. La posibilidad de pensar en
aquello que constituye su quehacer y que ha dado segun Echeverry (1997: 29), como

supuesto, “a saber, la concepcion del conocimiento”.

Como se deduce de la discusion anterior, la tradicion empirico analitica, ya sea compuesta
por investigadores provenientes de la piscologia, sociologia, antropologia, economia, ha
mantenido un propdsito propio de la ciencia aplicada en la investigacion educativa: Se
propone transformar y mejorar, pero a la vez reconstruir y validar lo vigente en el mundo
escolar. En este sentido, se experimenta en el aula, no buscando un control riguroso propio
de las ciencias exactas. Sin embargo, sigue en pie la tesis de que la investigacion educativa
no puede abandonar su interés por contrastar teorias para construir conocimiento valido y
aceptado por las comunidades académicas. La tarea docente no es solo transmitir saber, es
también investigar la mejor manera de ensefar, pero también los procesos involucrados en el

acto pedagdgico; es decir, la motivacion, la cognicion, asi como los procesos de aprendizaje



colaborativo, las tareas, los textos, la cultura escolar, la politica y la administracion educativa,

la desercion, la evaluacion, la innovacién tecnoldgica entre otros. .

En un enfoque interdisciplinario y multireferencial, es posible como sefala Pedrosa y
Abadia (2000), que la distancia entre la investigacion cientifica basica, la investigacion
aplicada y el contexto educativo sea muy corta. “Por eso hemos decidido hablar de la
investigacion cientifico-educativa, la cual se nutre de la riqueza teorica de las distintas
disciplinas, cuyo producto participa en la generacion de Innovacion Educativa, y el resultado
de las innovaciones suministran materiales para innovar los marcos explicativos de las

teorias, esto en un sentido de simultaneidad y no como se habia pretendido en las ciencias

naturales al concebirse una relacion lineal entre investigacion y desarrollo (I'y D)”.

La investigacion en La licenciatura ha tenido desde sus inicios amplios desarrollos con
docentes investigadores que han abordado diferentes tematicas investigativas involucrando
estudiantes y docentes fortaleciendo asi los grupos de investigacion que en la actualidad
existen. Se han logrado consolidar cinco grupos de investigacién unos con mas desarrollo y
produccién que otros. Estos grupos estan registrados en COLCIENCIAS y dos de ellos en

clasificacion c y b.

El historial, trayectoria y desarrollos de cada grupo estdn para consulta en la pagina de la
universidad en el link “investigaciones”, como también estan disponibles en los GRUPLAC
de cada lider del grupo en la pagina de COLCIENCIAS.

Estos grupos son:

Grupo Educacién y desarrollo Humano. Formado en 2002, Clasificacion C en
COLCIENCIAS cuenta con tres lineas de investigacion y 13 proyectos.

Grupo Educacion Y Pedagogia. Formado desde 1996. clasificacion C en COLCIENCIAS,
cuenta con cinco lineas de investigacion y 26 proyectos desarrollados.

Grupo de Estudio en lectura y escritura GELE. Formado en el 2006. Con registro en

COLCIENCIAS, cuenta con una linea de investigacion y dos proyectos



Grupo en Evaluacién. Formado en el 2004. Con registro en COLCIENCIAS, cuenta con
cinco lineas y un proyecto

Grupo de Juego y Desarrollo Humano, formado en el afio 2007. Con registro en
COLCIENCIAS, cuenta con una linea.

Algunos de estos grupos de investigacion han proyectado su trabajo llegando a ser parte de
algunas de las lineas del doctorado en educacion y de la maestria en Educacion como es el
caso del grupo de Educacién y Pedagogia que en el doctorado, soporta la linea de
investigacion: Libros de texto escolar y universitario: contenidos, iconografias, usos,
transposicion didactica y representaciones sociales. Y el Grupo de Educacion y desarrollo
Humano que en la maestria en Educacion soporta las lineas de Educacion y TIC, Escuela

conflicto y sociedad.

7.2.1.1.6 Nducleo de Artes
El ndcleo de artes esta integrado por las asignaturas: Recreacion y deportes, Expresion
ludica y corporal, lenguaje musical, taller musical, modelado dibujo y pintura y expresién

teatral.

Cada una de las asignaturas permite al participante, la adquisicion y el mejoramiento de
competencias propias de la actitud docente, pertinentes en la pedagogia infantil y donde se

articula al curriculo en conjunto con los otros nucleos.

A partir de estas, se propone el arte en la educacion como un generador del desarrollo de la
expresion creativa natural que todo ser trae consigo, y estimula tanto las cualidades como los
valores sociales, morales y la autoestima. Ademas, tiene la finalidad de introducir al educador

y al educando en la ardua y fascinante tarea de la creatividad, la sensibilidad, la apreciacion



artistica y la expresion, factores que contribuyen al espiritu creativo y social de todo

individuo.?®

El hombre es por naturaleza un ser que necesita comunicarse y expresarse para relacionarse
con los demas. Es un ser unico, con una capacidad de autenticidad en su expresion
individual y con un lenguaje que lo diferencia del mundo animal. Precisamente por este
lenguaje el hombre puede expresarse y crear sus propios simbolos. El individuo ha creado
una simbologia a través del tiempo; ésta se va transformando de acuerdo con su evolucién
intelectual, social y cultural. EI hombre crea diferentes lenguajes y expresa sentimientos ya
sea por medios orales, escritos, corporales, musicales o grafico pictéricos. Al ir desarrollando
su lenguaje el hombre esta contribuyendo a su desarrollo intelectual, creativo y sensitivo. "En
la primera infancia, los nifios construyen un repertorio de sensaciones, rutinas y expectativas.
A partir de sus experiencias, confieren un sentido practico a sus mundos fisico y social.
Basandose en esta experiencia, entre los dos y los seis afos, los niflos normales recorren el
enorme camino que los transforma de animales exploradores en seres humanos usuarios de

simbolos™*®

El arte es para el nifio
Aun asi, desde esa misma consideracion, la diferencia entre adultos y nifios esta en la
experiencia, puesto que la estética y la belleza externa son mejor vistas por los adultos,

mientras que los nifios ven el arte primordialmente como un medio de expresion.*!

Es por esta razén que la educacion actual debe propender un gran interés en la

intencionalidad de formar nifios y nifias en el arte, es decir, incentivar y propender una

* VERA, Bertha Loren. El arte: factor determinante en el proceso educativo. Disponible en internet.

http://educar.jalisco.gob.mx/15/15vera.html. febrero de 2006.
%0 Kandinsky, Vassily, Punto y linea sobre plano, Premia, México, 1988. Citado por Hargreaves, 199.
% L6pez Quintas, A., Estética de la creatividad, Bordén, s. I., 1979.


http://educar.jalisco.gob.mx/15/15vera.html

pedagogia que contenga elementos que motiven al nifio y la nifia en formacion, a expresar lo
gue vive, lo que siente y lo que sabe, de tal forma que sea consciente de sus capacidades y
competencias y que a partir de ellas pueda mejorar los procesos de aprehension de nuevos

conocimientos.

El objeto de conocimiento que encierra el nicleo de artes, es la ensefianza de las diferentes
técnicas y metodologias que se utilizan en el arte, la danza, la masica, el teatro y las artes
plasticas en la educacion establecen una serie de condiciones importantes que ayudan a la
integridad en el desarrollo del alumno, tales como la psicomotricidad, la expresion y la
simbologia; la imaginacion y la creatividad, el sentido estético, la apreciacion artistica, la
sensibilidad, la percepcion y el conocimiento. Si estos elementos integradores de la
educacion artistica no se establecen en el campo educativo, la formacion del nifio no se
realizar4 dentro de un sentido pleno y dificilmente habrd una relacion arménica entre el

individuo y el mundo exterior.

Cada una de las asignaturas, encuentra en el arte una actividad dinamica y unificadora, ya
gue en éstas, se dan procesos de construccion, de métodos y seguimientos, de seleccion,
evaluacién e interpretacion, donde los estimulos actian directamente en los procesos

cognitivos.

La metodologia de las asignaturas es de caracter tedrico- practico, donde se da gran
importancia a la experiencia de las técnicas, de la palpacion de procesos de aprendizaje y
del cuestionamiento permanente que debe tener el pedagogo actual frente a su hacer y a su

mision en la formacion de nuevas generaciones.

Desde el nucleo de didactica, la practica de las artes debera permitir en cada participante la
demostracién de habilidades de aproximacion al nifio y la nifia, debera demostrar la

metodologia para descubrir en cada nifio sus capacidades de expresion y de valoracién



cognitiva y social, ademas de ofrecer sin temores una empatia permanente en los procesos

de ensefanza.

Desde el nucleo de psicologia, la aplicacion de las artes por parte de la pedagoga, puede
relacionar los modelos, pinturas y dibujos que las nifias y los nifios realicen con los procesos
de desarrollo psicomotor y si estdn de acuerdo a su grado y edad. También deberé conocer y
atender los diferentes casos que presenten dificultades de aprendizaje en la poblacion

infantil.

En el nlcleo de pedagogia, se propone que desde las técnicas de la expresion corporal y la
actividad fisica y la recreacion, se mejore y se forme la actitud, aquella que debe caracterizar
a las licenciadas vy los licenciados en pedagogia infantil y que esa misma actitud propositiva

se transmita a la comunidad infantil a partir de su ejercicio profesional.

El nlcleo de artes hace su relacidn con el de investigacion, teniendo en cuenta que el avance
de las artes deberan estar en disposicion de dimensionar las posibilidades que brinda el
ejercicio pedagdgico en la infancia, tanto para las licenciadas y licenciados como para la nifia
y el nifio, ya que se debera promover la practica permanente de tareas de estimulacion de
los sentidos, de la busqueda de nuevas alternativas y de formas de conocimiento. A partir del
estimulo de las artes, se debera incentivar el asombro, la vision y la metodologia de
investigar y descubrir, de llegar por medio de la inquietud a la solucion de problemas y de
apropiar las tareas y técnicas en un permanente estilo de aprendizaje. En este mismo
propésito deberd estar implicito el juego, la socializacién, la comunicacion y se debera

complementar con las competencias de la lectura y la escritura.

7.2.1.1.7 Nucleo de Practicas

% widlocher, Daniel, Los dibujos de los nifios, bases para una interpretacion psicolégica, Herder, Barcelona,
1988.



Se entiende aqui la practica como praxis, en el sentido de no ser un “hacer” repetitivo y
automatico, sino como el resultado de un hacer reflexivo, es decir, un hacer que se razona y
se juzga, y que produce conocimiento, haciéndolo posible gracias a la unién teoria-practica.
Vista de esta manera, la practica (praxis) sugiere la posibilidad de cambio, es decir, de una
constante renovacion del pensar, del decir y del hacer en el aula. En palabras de Perrenoud
$“formar un practicante reflexivo es ante todo formar a un profesional capaz de dominar su
propia evolucién, construyendo competencias y huevos saberes 0 mas precisos a partir de lo
que ha adquirido y de la experiencia” Este “dejarse decir por la realidad”, unido al
conocimiento tedrico de enfoques y perspectivas actuales, permiten que tanto el maestro

como la educacion misma puedan cambiar y evolucionar.

La practica es un espacio donde el estudiante puede identificar reflexivamente los diferentes
roles que cumple un profesor en su campo de desempefio y las funciones de la escuela
como espacio social, es decir, su propésito es conocer, analizar y comprender la realidad
educativa. Vista de esta manera, la practica, al decir de Diker y Terigi, se convierte tanto en

un campo de intervencién como en un objeto de estudio®.

Bajo esta perspectiva, la practica es mas un “disefio” de las propuestas que el estudiante
puede hacer, articulando sus conocimientos tedéricos, necesidades observadas en el grupo y
en la escuela, asi como preguntas o inquietudes de su propio interés, siguiendo a estas
autoras, la practica es para el estudiante el disefio de su “propia arquitectura”. Este disefio es
puesto en ejecucién en los espacios educativos, permitiéndole confrontar sus hip6tesis con
situaciones “reales”, que son diversas, cambiantes y que ofrecen multiples problematicas que

necesitan respuestas de caracter didactico y pedagdgico; problematicas relacionadas con los

B PERRENOUD, Philippe, “Desarrollar la practica reflexiva en el oficio de ensefiar” Barcelona , Grad, 2004,

agina 23
E" DIKER, Gabriela y TERIGI, Flavia, “La formacién de maestros y profesores: Hoja de ruta”, Buenos Aires,
Paidés, 1997, paginas 243



procesos de aprendizaje, la diversidad cultural, los espacios, las dinamicas establecidas en el

grupo y sus propias concepciones sobre lo que es o debe ser la educacion.

Desde consideraciones de caracter pedagogico, el disefio y la ejecucion de las propuestas
de intervencion requieren de un proceso reflexivo permanente en el practicante, que le obliga
a darse cuenta de sus propias fortalezas y dificultades frente al quehacer como docente. Esta
reflexion, por ser un proceso de caracter metacognitivo, requiere una evolucién intencionada,
escalonada y continua durante el desarrollo de las practicas y de la formacién del futuro
docente. En ella se parte de ejercicios cotidianos de observacion, toma de notas, diarios de
campo, hasta llegar a ejercicios de etnografia en el aula. Aunque no es el objetivo del
presente escrito tematizar en profundidad la reflexién en el aula, es importante afirmar que la
reflexion debe ser un proceso continuo y constante en las practicas si se desea que en el
futuro, el profesional desarrolle, en su propia aula, procesos de investigacion y de reflexion
sobre la practica educativa cotidiana.

La practica pedagogica puede entenderse, entonces, como un saber social reflexivo, dado
gue se obtiene a partir de la experiencia y la reflexién sobre la misma. Es en esta relacion

donde el estudiante tiene la posibilidad de construir o reconstruir el saber pedagdgico.

Se habla de “saber pedagodgico”, al considerar a la pedagogia como un saber llamado a
reflexionar sobre el quehacer educativo y a producir los “saberes” acumulados en esta
materia, se asume que es una mirada desde lo pedagdgico la que debe orientar el proceso
de desarrollo de las practicas. De acuerdo con Rafael Flérez®®, la pedagogia es la llamada a
cuestionarse acerca de las “alternativas conceptuales y practicas que permitan disefiar y
plantear esquemas de intervencion que faciliten y afiancen el maximo desarrollo del potencial

humano del individuo”. Al hablar de “practicas” se asume que es la pedagogia en general, 0

% FLOREZ, Rafael, “hacia una pedagogia del conocimiento”, Bogota, Mc. Graw Hill, 1994, p. 176



mejor, los modelos pedagdgicos, los llamados a orientar los procesos que se desarrollardn

en la educacion.

Asi mismo, los “esquemas de intervencion”, son aportados por las didacticas especificas, las
cuales le brindan al estudiante practicante los elementos tedricos y metodolégicos necesarios
para ensefar. Esto pareceria obvio y sencillo, sin embargo, no es del todo facil para un
estudiante inexperto trasladar férmulas, maximas, principios sefialados por autores a las

aulas.

En consecuencia, desde la importancia que se le concede a la practica como espacio de
adquisicién del saber pedagodgico, se puede afirmar que en este lugar se consolidan
diferentes habilidades, competencias y destrezas aprehendidas durante el proceso de
formacion universitaria que se conviertan en eje de la reflexibn docente. Se puede
categorizar estos aspectos en las siguientes cuatro dimensiones del actuar profesional de los

maestros:

Dimensioén disciplinar: Esta dimension es parte constituyente de la didactica.

Aunque se acepte que “no se puede ensefar aquello que no se conoce”, tampoco se puede
aceptar que algunas escuelas de formacién de maestros han centrado sus esfuerzos en este
aspecto exclusivamente, bajo la absurda premisa de que quien conoce con suficiencia la
disciplina es el indicado para ensefarla. Por el contrario, es necesario reconocer la
vinculacion conocimiento-ensefianza como una condicion imprescindible, un saber
verdaderamente importante para cualquier maestro, condicién, que por otra parte, no se tuvo
en cuenta durante mucho tiempo por la pedagogia tradicional normalizadora, y que, incluso,

sigue prevaleciendo en algunos espacios académicos.

En la actualidad por la especializacion de saberes que se ha ido produciendo a partir la

emergencia de las sociedades modernas desde el Renacimiento y la llustracion, no se puede



desestructurar esa relacion conocimiento-ensefianza por las consecuencias negativas en la
evoluciéon académica de las sociedades. En relacion al &mbito disciplinar, el maestro debe
manejar las formas de proceder de la disciplina en cuestion, sus procesos, su desarrollo
historico, los giros que ha tenido el pensamiento humano en torno a la construccion de ese
saber, y por otra parte, como construyen los nifios y nifias ese saber, cudles son sus
hipotesis o teorias y cdmo éstas se van modificando a través de los procesos madurativos y
educativos, para finalmente poder adecuar los saberes a la escuela, a sus estudiantes, a sus

necesidades y caracteristicas.

- Dimensién procedimental: Se refiere a la transposicién didactica como mecanismo para
transformar estos saberes disciplinares en saberes escolares, que son en ultimas los que se
trabajan en la escuela. La transposicion implica una seleccion de contenidos, el establecer el
curso de accion en el aula, qué recursos se hacen necesarios, cuales seran los escenarios
pertinentes, como se conforman las rutinas y las acciones, por medio de qué estrategias,
caminos y procesos el saber podra ser adquirido por las y los estudiantes. Esta dimension
requiere del manejo tedrico que desde las diferentes didacticas se le presenten al futuro
maestro, las mejores metodologias para actuar. Un ejemplo claro de esta dimension se
presenta cuando el maestro se enfrenta a la necesidad de ensefar a leer y escribir a nifios
de transicion, ahi pondra en juego desde su perspectiva, si lo hace ensefiando letra por letra
del alfabeto y sus combinaciones, o si mejor utiliza mensajes significativos que lleguen a 'y se

produzcan desde el aula.

- Dimensién estratégica: Hace referencia a la capacidad de reflexion y accién del futuro
maestro, en relacion con los contextos, los sujetos de ensefianza, los ambientes en los que
desarrolla su intervencion. Puede decirse que es la capacidad de resolver conflictos en el
aula, teniendo en cuenta las caracteristicas propias de los individuos y de los contextos,
desde consideraciones pedagdgicas que permitan la expresion de las diferencias y el respeto

entre los nifios y nifas.



Esta dimensién se va construyendo lentamente, en los diferentes espacios de intervencion y
en las situaciones de tension a las que constantemente se ve abocado un practicante en el
aula. Se construye su saber, en la medida que reflexiona sobre los sucesos, sobre sus
respuestas, sobre las actuaciones de los participantes en los eventos y el seguimiento de
estas situaciones a través del andlisis de su propio diario de campo y puestas en comun de
los casos en los grupos de asesoria.

- Dimension ético-politica: El actuar del maestro no puede ser acritico, debe ser plenamente
consciente de que su accion refleja unas concepciones del ser humano y la sociedad
esperadas o deseadas. En tal sentido, el docente en formacion debe saber que su actuar

tiene implicaciones en la construccion de un tipo de sociedad y de un tipo de ciudadano.

Asi mismo, el maestro asume una responsabilidad social al estimular a sus estudiantes a
incursionar en el mundo de la cultura. Esto, de una u otra manera, le da la posibilidad al
estudiante de comprender su propio mundo Yy entender criticamente los nuevos

conocimientos que esta construyendo en el proceso.

En este contexto, es importante dejar claro que la practica deja de ser el lugar donde el
estudiante “ensaya técnicas para dictar clase”, para convertirse en un espacio privilegiado
gue le permite asumirse como un profesional reflexivo de la docencia, con una posicion
tedrica ante su profesién y una autonomia estatutaria fundada en la confianza, en sus
competencias y en su ética. En consecuencia, el docente ya no es mas un repetidor de
ordenes externas, un aplicador de ejercicios elaborados desde afuera, sino un profesional
autébnomo, con convicciones dadas por su intelecto y puede por tanto asumir la

responsabilidad social de sus decisiones como lo plantea Perrenoud*®

% PERRENOUD, Phillipe, Op.cit., p



Finalmente, de acuerdo con Diker y Terigi®’, la practica deberia hacer al estudiante resistente
en el sentido de no sucumbir ante las emergencias de la vida cotidiana de las instituciones
educativas, que se quedan en multiples acciones que no son seriamente reflexionadas y
debera ser permeable en el sentido de potenciar en los estudiantes esquemas practicos y

conceptuales que les permitan ser reflexivos para sustentar o transformar su quehacer.

-La reflexion en la formacidén docente como eje de construccion del saber pedagdgico

Como se ha reiterado en el texto, es la reflexion el eje de la construccion del saber
pedagadgico. El practicante, al momento de plantear una propuesta, reflexiona en la poblacién
gue serd objeto de su accion, en lo que saben y lo que no, en sus caracteristicas como grupo
y en sus necesidades individuales, reflexiona acerca de como acercar el saber a ese grupo,
sobre qué escenario preparar para desarrollar la estrategia de ensefianza. Una vez
desarrollada la intervencion, es necesario volver a la reflexién para analizar lo vivido, para
juzgar sus propias acciones y las del grupo, para valorar lo ocurrido y establecer vinculos con
marcos tedricos que le permitan comprender mejor lo sucedido y le orienten futuras
intervenciones. Todo esto no lo puede hacer el estudiante en formacion por si mismo, esto lo
hace siempre y cuando cuente con el apoyo, asesoria y acompafiamiento de no solo de los
asesores de practica, sino del concurso de los deméas maestros en ejercicio, de especialistas
en las didacticas, en psicologia, en pedagogia, que le brinden experiencia y conocimiento en

procesos integrados de reflexiébn accién y sistematizacion.

La formacion de practicantes reflexivos requiere de procesos formativos intencionados,
coherentes, escalonados, es decir, de estrategias claramente definidas que permitan la

adquisicion de habilidades metacognitivas. En el programa de Pedagogia Infantil se han

% Diker y Terigi, Op. Cit., p.



venido implementando algunas estrategias didacticas, con base en las propuestas por Maria

Cristina Davini:

Observacion de filmaciones: Es conveniente, filmar durante las intervenciones de los
practicantes, para posteriormente, observar y analizar con el estudiante, lo ocurrido en el

aula.

Este procedimiento puede facilitar, en gran medida, el reconocimiento de la secuencia
didactica de una intervencion, el tipo de relacion que se establece en el aula, la distribucion
de tiempos y responsabilidades, etc. Sin embargo, a pesar de ser una herramienta muy util,
es también necesario usarla con mesura ya que puede producir efectos negativos en

estudiantes inseguros o timidos.

Estudio de casos: esta estrategia permite tomar una situacion de la vida escolar para ser
analizada en diferentes dimensiones, contrastando lo ocurrido con supuestos pedagdgicos,
didacticos, en general con conocimientos tedricos que permitan al grupo de practicantes
evidenciar la diversidad de interpretaciones y encontrar conexiones entre lo teorico y lo

practico.

Estudio de incidente critico: Las estudiantes y los estudiantes deben enfrentar
cotidianamente sucesos para los que no se encuentran preparados tomandolos por sorpresa.
Estos casos pueden ser tomados para el analisis grupal, de forma tal que se analicen los
problemas, las reacciones y comportamientos; los estudiantes practicantes argumentaran
sobre alternativas de solucion orientadas por sus conocimientos en pedagogia, didactica,
psicologia, etc., es decir desde el o los marcos tedricos que le aporten a la solucion del

conflicto.

Asesorias individuales o en pequefios grupos: En las practicas se proponen tres tipos de

asesoria: Una a nivel tedrico, donde se habla sobre los proyectos pedagdgicos, pedagogia,



didactica, y como hacer el puente entre estos conocimientos tedricos con las précticas, estas
se pueden ubicar al comienzo y durante el desarrollo de la practica, segun las necesidades

individuales y grupales.

Otra modalidad de asesoria se desarrolla a partir de la revisidn de las planeaciones y
proyectos. En esta se citan individualmente a las y los practicantes para orientar a aquellos
gue evidencien mayor dificultad para hacer evidente en su planeaciéon los supuestos de la

didactica que orientaran su accién en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Uso de Diario de Campo - Esta estrategia comienza desde las practicas de observacion y
ayudantia, aprendiendo a tomar notas y seleccionando los momentos mas significativos;
gradualmente se va complejizando hasta hacer verdaderos diarios de campo, que sirvan de
insumo para desarrollar diferentes procesos reflexivos, entre ellos, la interpretacion de las
propias concepciones sobre su funcibn como maestras y maestros, el cuestionamiento de
sus practicas, el cuestionamiento de las estrategias utilizadas y la caracterizacién del grupo

en el cual se desenvuelven.

Seminarios: Dirigidos por profesores de didacticas y practicas en conjunto: En estos
seminarios los estudiantes tienen la posibilidad de trabajar desde textos escritos las
tematicas que les inquietan o que les pueden aportar a los diferentes interrogantes,
inquietudes, problematicas y en general; que ademas les ayudan a construir su saber
pedagdgico.

Para que todos estos propésitos puedan hacerse posibles dentro del proceso de formacién
de las licenciadas y los licenciados en Pedagogia Infantil, se lleva a cabo un proceso
sistematico de organizacion, seguimiento y evaluacion de las practicas; de tal forma que las
estudiantes y los estudiantes puedan desempefiarse adecuadamente en los diferentes
niveles propuestos en el perfil (educacion inicial, preescolar y basica primaria), desde los

programas (estimulacion adecuada, proyecto de desarrollo con nifilos y nifios



desescolarizadas, formacion sobre infancia a adultos o comunidades en general) y desde las
diversas didacticas (lenguaje, matematicas, ciencias sociales, ciencias naturales, artes y

educacion fisica).

Este proceso le debe permitir al estudiante ir configurando sus saberes tedricos con la
experiencia lograda en las practicas de una manera progresiva desde metas concretas para
cada nivel de practica. En este sentido se plantea una propuesta de trabajo que establece
lineamientos concretos en relacion con los supuestos teéricos y metodoldgicos que deben
seguirse en cada una de las practicas y las estrategias de articulaciéon con los demas ndcleos

de formacion.

7.2.2 Competencias que desarrolla cada nucleo.
Las competencias en la formacion profesional del licenciado en Pedagogia Infantil

constituyen el conocimiento tedérico, metodolégico y practico, organizado desde lo
conceptual, procedimental y actitudinal en los diferentes nucleos que conforman el plan de
estudios, para la formacion de profesionales que puedan desempefiarse como docentes con
competitividad académica, pedagogica, investigativa y humanistica.

Las competencias a desarrollar en el estudiante estan determinadas por el conjunto de
capacidades, habilidades, destrezas, actitudes y aptitudes en relaciéon con los procesos de
maduracion, adquisicién, aprendizaje y praxis que permiten ser, saber y actuar de una forma

determinada, en un contexto especifico y flexible.

Se ha adaptado la propuesta del proyecto “Tunning Educational Structures in Europe”, el cual
define la Competencia como “Una combinacion dinamica de atributos, en relacién a
procedimientos, habilidades, actitudes y responsabilidades, que describen los encargados
del aprendizaje de un programa educativo o lo que los alumnos son capaces de demostrar al

final de un proceso educativo”.



En la Licenciatura en Pedagogia Infantil se dividen las competencias en tres grandes grupos:

generales, basicas y especificas.

7.2.2.1 Competencias generales
Las competencias generales, hacen referencia a los conocimientos, procedimientos,

habilidades, actitudes y responsabilidades propias de todo profesional, indistintamente del

area de formacion. Estas son:

Responsabilidad ética

Habilidades comunicativas

Capacidad para relacionarse con la comunidad académica
Capacidad para interactuar socialmente

Compromiso con el medio ambiente

Capacidad de trabajo interdisciplinario

7.2.2.2 Competencias basicas
Las competencias béasicas, hacen referencia a los conocimientos, procedimientos,

habilidades, actitudes y responsabilidades que identifican a todos los licenciados en cualquier

area. Estas son:

Capacidad para reflexionar teéricamente sobre su practica pedagégica

Capacidad para manejar el lenguaje como herramienta para el aprendizaje

Capacidad para reflexionar sobre la ensefianza y el aprendizaje de su disciplina.

Capacidad para dinamizar los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

Capacidad para utilizar las TIC como herramientas mediadoras en los procesos de
ensefianza y de aprendizaje de su disciplina.

Capacidad para trabajar en equipos interdisciplinarios en el &mbito educativo.

Capacidad para involucrar al estudiante de manera activa en su proceso de formacion.

Capacidad para participar en la gestion escolar.



7.2.2.3 Competencias especificas
Las competencias especificas hacen referencia a los conocimientos, procedimientos,

habilidades, actitudes y responsabilidades que identifican especificamente a los licenciados
en Pedagogia Infantil de la Universidad. Tecnoldgica. Estas competencias se sintetizan de la

siguiente forma:

e Capacidad para establecer el significado relacional de los conceptos basicos del
discurso y la practica pedagodgica: infancia, pedagogia y ciencia, pedagogia y
didactica, ciencia y tradicion critica de la pedagogia, historia del maestro e historia de
la pedagogia, ciencias de la educacion y pedagogia, ciencias de la educacion y
didacticas, ciencias de la educacién y formacion.

e Capacidad para comprender la constitucion del oficio de ensefiante, surgida de las
didacticas y las disciplinas con las cuales se relaciona por razones de su ensefianza, y
el de maestro definido en su condicion de pedagogo a partir de la apropiacion, difusion
y construccion del saber pedagogico, saber que lo ubica tanto en el campo

pedagdgico, como en las comunidades cientificas.

Ahora bien, las competencias descritas, se desarrollan a través de los nucleos de formacion

de la siguiente manera:

Nucleo de lenguaje:

Capacidad para planear y valorar los procesos de comprension de sus estudiantes.
Capacidad para planear y valorar la expresion oral y escrita de sus estudiantes.
Capacidad para reconocer y valorar los procesos de adquisicion y desarrollo del lenguaje en

la infancia.

Nucleo de psicologia:

Capacidad para comprender los procesos de desarrollo psicologico en todas las

dimensiones.



Capacidad para realizar intervenciones pedagogicas que permitan dinamizar los procesos de

desarrollo en la infancia.

Nucleo de pedagogia:

Capacidad para comprender las diversas concepciones de infancia y su evolucion historica
desde las tendencias pedagogicas contemporaneas.

Capacidad para comprender el saber pedagdgico en su historia y contexto educativo.
Capacidad para disefar, implementar, evaluar y renovar los curriculos para la educacion

infantil.

Nucleo de Investigacion:

Capacidad para argumentar desde los supuestos ontoldgicos, epistémicos y teoricos de la
investigacion educativa y pedagdgica.

Capacidad para disefar, replicar y proponer procesos investigativos desde los enfoques
explicativos, comprensivos y criticos en investigacion pedagdgica y educativa.

Capacidad para analizar e interpretar datos cuantitativos y cualitativos para comprender las
realidades educativas.

Nucleo de Didacticas

e Capacidad para proyectar, desarrollar y evaluar situaciones educativas que involucren
las mediaciones entre la logica del conocimiento de cada disciplina y la légica de su
ensefianza, en el marco de su transposiciéon didactica.

Nucleo de Practica

e Capacidad para planear, desarrollar y evaluar proyectos de intervencion o
investigacion en el aula, en los cuales se re- signifiguen los marcos conceptuales de
las didacticas.

e Capacidad para reflexionar sobre la practica desarrollada desde los marcos de la
pedagogia y las didacticas vehicularizadas en el aula de clase.



Nucleo de Artes

e Capacidad para comprender los conceptos relacionados con las artes, la ludica y la
accion motriz aplicados a la poblacion infantil

e Capacidad de realizar intervenciones pedagogicas que permitan la expresion a traves
de las artes, la ltdica y la accion motriz en poblacion infantil.

7.3 CRITERIOS PARA EL DISENO CURRICULAR Y LA ASIGNACION DE CREDITOS
ACADEMICOS

El criterio central del disefio curricular del programa esta centrado en nucleos disciplinarios
de formacion, los cuales se articulan durante todo el proceso de manera tedrica-practica,

desde una fundamentacion pedagdgica y didactica.

Los nucleos disciplinares parten de las necesidades de formacion de los docentes y sus
desempeiios al interior de la escuela. Ahora bien, hay un fuerte énfasis en los procesos de
desarrollo para plantear propuestas de intervencion e investigacion pedagodgica y didactica,
complementado con la administraciébn y gestion escolar. La naturaleza de este disefio
curricular parte de un trabajo interdisciplinario, donde cada disciplina aporta no soélo al
conocimiento de los procesos de desarrollo y la intervencién en ellos, sino desde la
comprension de la escuela como escenario educativo inteligente que se transforma de

manera permanente a través del trabajo en equipo.

En general, los cursos que conforman cada nucleo tienen entre 3 y 4 créditos, dandose un

equilibrio en esta distribucién.

En su conjunto, el nacleo de Didactica tiene mayor niumero de créditos, seguido por los de
Préactica y Pedagogia. Esto obedece a que el disefio curricular del programa apuesta por las
Didacticas y las Préacticas, como eje de formacion del docente, tanto en los niveles de

preescolar como basica primaria. Si bien las Didacticas son un ndcleo fundamental, no esta



al margen de los desarrollos tedrico y metodolégico de la psicologia, pedagogia e

investigacion en una practica educativa.

7.4 CRITERIOS DE FLEXIBILIDAD CURRICULAR

En el sentido de la construccidon y el proceso de desarrollo del programa, la flexibilidad se
hace visible en cuanto permite desarrollar los cambios requeridos, acordes a la dindmica del
saber, a la produccién del conocimiento, a las nuevas tendencias e innovaciones de la
educacion infantil; respondiendo desde la propuesta curricular a la dinamica social, a partir

de un proceso de autoevaluacién permanente y de impacto sobre el medio.

La flexibilidad curricular también se concreta a través de las asignaturas electivas que
pueden ser tomadas de una serie de propuestas elaboradas por profesores de diversas

areas o dentro de la oferta de todos los programas de la universidad.

En este sentido se debe avanzar a propuestas mas innovadoras, que permitan aumentar la

movilidad del estudiante dentro del programa y la universidad.

7.5 PLAN DE ESTUDIOS ORGANIZADO POR CREDITOS Y APROBADO POR EL
CONSEJO ACADEMCIO

El siguiente plan de estudios concreta la propuesta de formacién conformada por articulacion

los ejes y nucleos de formacion

Cod. Mat. Nombre HP HT Cred Prerreq.
Semestre: 1

ACT 1 Acompafamiento Tutorial 0 4 0

PIA14 Competencias Comunicativas | 2 2 4

PIA24 Habilidades Matematicas 2 2 4

PIA34 Concepciones y Politicas de Infancia 0 4 4



PIA43
PIAS52
PIAG3

ACT 2
PIB 14
PIB24
PIB34
PI1B43
PIB53

PIC14
PIC24
PIC33
PIC43
PIC53
PIC63

PID14
PID23
PID34
PID43
PID53
PID63

PIE14
PIE24

Constitucion y Democracia
Etica y formacion Ciudadana

Recreacion y Deportes

Semestre: 2

Acompafiamiento Tutorial

Competencias Comunicativas Il

Procesos de Desarrollo Psicosocial

Historia de la Pedagogia

Procesos de Desarrollo de la Capacidad Creadora
Procesos de Desarrollo Psicomotor

Semestre: 3

Procesos de Desarrollo del Lenguaje
Procesos de Desarrollo Cognitivo
Procesos de Desarrollo Moral
Epistemologia de la Pedagogia
Expresion Ladica y Corporal

Lenguaje Musical

Semestre: 4

Construccion y Didactica de la Lengua Materna
Literatura Infantil

Construccion y Didactica de las Ciencias Sociales |
Modelos Pedagégicos Contemporaneos

Taller Musical

Préactica Incial

Semestre: 5
Construccion y Didactica del Lenguaje Escrito |

Construccion y Didactica de las Matematicas
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PIA14

PIB24

PIC14

PIB24
PIC43
PIC63
PIB53
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4 PIC24



PIE33
PIE43
PIES2
PIEG4

PIF13
PIF23
PIF34
PIF43
PIF52
PIF64

PIG13
P1G23
PIG33
PIG43
PIG54
PIG64

PIH13
PIH23
PIH34
PIH44
PIH53

Sociologia de la Educacion
Didactica de la Educacion Fisica
Electiva |

Préactica Proyecto Pedagdgico |

Semestre: 6

Construccion y Didactica del Lenguaje Escrito I
Construccion y Didactica de las Matematicas Il
Construccion y Didactica de las Ciencias Naturales |
Epistemologia de la Investigacion

Electiva Il

Préactica Proyecto Pedagdgico Il

Semestre: 7

Construccion y Didactica del Lenguaje Escrito Il
Construccion y Didactica de las Matematicas Ill
Construccion y Didactica de las Ciencias Sociales Il
Informéticas Educativa |

Investigacion Educativa |

Practica Proyecto Pedagdgico IlI

Semestre: 8

Construccion y Didactica de las Ciencias Naturales |l
Informética Educativa Il

Procesos Curriculares

Investigacion Educativa Il

Modelado Dibujo y Pintura
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PIC53

PID34
PID14
PID43

PIE14
PIE24

PIEG4
PIE24
PIE14

PIF13
PIF23
PIF34

PIF43
PIF64
PIF34
PIF23
PIF13

PIF34
PIG43

PIG54



PIH64

P1113
Pl124
P1134
P1143
P1152
Pll64

P1J13

P125

P1J32
P1J46

COD.

Practica Proyecto Pedagdgico IV

Semestre: 9

Necesidades Educativas Especiales
Gestion de Procesos Educativos
Investigacion Educativa Il
Expresion Teatral

Electiva lll

Préactica Proyecto Pedagdégico V

Semestre: 10

Didactica de las Artes

Proyecto de Grado

Electiva IV

Préactica Trabajo Comunitario

ELECTIVAS Para el primer semestre de 2009
Semestre: QUINTO:
ASIGNATURA
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PIG64
PIG33
PIG23
PIG13

PIC24
PIH34
PIH44

PIH64
PIH13

P1143
PIH53
PID53
PIH53
P1I34
PIH53

6 Pli24

PIH53



PIKO8
PIKO1
PIEO4

COD.
PIFO1
PIFO3
PIFO6

COD.

PIKOS

PIFOS

COD.
PIFO3

7.5.1 Requisitos y prerrequisitos en el plan de estudios.

Caligrafia Expresiva

Educacion para la Sexualidad (Electiva Il1)

Elaboracion y Uso de Material Didactico (Electiva I)

Semestre: SEXTO:

ASIGNATURA

Formacion del Espiritu Investigativo del Nifio

Disertacion y Ensayo (Electiva V)

Pantallas y Espectadores Infantiles

Semestre: NOVENO:

ASIGNATURA

Estrategia Participativa en trabajo Comunitario (Electiva

1)

Didéactica de la Tecnologia (Electiva Il)

Semestre; DECIMO

ASIGNATURA

Didactica del Inglés como Idioma extranjero.
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Competencias comunicativas Il Competencias comunicativas Il
Il PIB14 PIA14
PIC33 Procesos de desarrollo Moral Procesos de desarrollo
11l PIB24 psicosocial
PID14 Construccion y didactica de la lengua materna Procesos de desarrollo del
PIC14 lenguaje




PID34 Construccion y didactica de las Ciencias Sociales Procesos de desarrollo
Y, PIB24 psicosocial
Modelos pedagdgicos Contemporaneos Epistemologia de la pedagogia
PID43 PIC43
PID53 Taller Musical PIC63 Lenguaje Musical
PID63 Préctica Inicial Procesos de desarrollo
PIB53 Psicomotor
PIE14 Construccién y didactica del Lenguaje Escrito | Construccién y didactica de la
PID14 lengua materna
Construccién y Didactica de las Matematicas | Procesos de Desarrollo
PIE24 PIC24 Cognitivo
PIE43 Didactica de la Educacion fisica PIC53 Expresion Ladica y Corporal
\ Préactica Proyecto Pedagdgico | PID34 Construccion y didactica de las
PIE64 Ciencias Sociales
PID14 Construccién y didactica de la
lengua materna
PIF13 Construccion y didactica del Lenguaje Escrito 11 Construccion y didactica del
Lenguaje Escrito |
VI PIE14
Construccién y Didactica de las Matematicas | Construccion y Didactica de las
PIF23 PIE24 Matematicas |
Practica Proyecto Pedagogico |
PIEG4
Construccion y Didactica de las
Practica Proyecto Pedagdgico Il PIE24 Matematicas |
PIF64 PIE14 Construccion y didactica del
Lenguaje Escrito |
Construccion y didactica del Lenguaje Escrito Il Construccion y didactica del
Vil PIG13 PIF13 Lenguaje Escrito Il
Construccién y Didactica de las Matematicas I Construccion y Didactica de las
PIG23 PIF23 Mateméticas |
Epistemologia de la
PIG54 Investigacién Educativa | PIF43 Investigacion




PIG64 Practica Proyecto Pedagdgico IlI PIF64 Practica Proyecto Pedagogico Il
Construccién y didactica de las
PIF34 Ciencias Naturales |
Practica Proyecto Pedagdgico IlI
Construccion y Didactica de las
PIF23 Matematicas Il
VI — —
Construccion y didactica del
PIF13 Lenguaje Escrito Il
Construccion y didactica de las Ciencias Naturales Il Construccion y didactica de las
PIH13 PIF34 Ciencias Naturales |
Informatica Educativa Il Informatica Educativa |
PIH23 P1G43
Investigacion Educativa |l Investigacion Educativa Il
PIH44 PIG54
Practica Proyecto Pedagogico |
PI1G64
VI Préactica Proyecto Pedagogico IV
PIH64 Construccion y didactica de las
Ciencias Sociales Il
PIG33
Construccion y Didéactica de las
PIG23 Matematicas IlI
Construccion y didactica del
Lenguaje Escrito llI
Necesidades Educativas Especiales Procesos de Desarrollo Cognitivo
PI1113 PIC24
Gestion de Procesos Educativos Procesos curriculares
Pl124 PIH34




IX P1134 Investigacién Educativa Il Investigacion Educativa Il
PIH44
Préactica Proyecto Pedagdgico IV
Pli64 Préactica Proyecto Pedagogico V PIH64
Construccién y didactica de las
PIH13 Ciencias Naturales Il
P1143 Expresion Teatral
PIH53 Modelado, Dibujo y Pintura
P1J13 Didéctica de las Artes
PID53 Taller Musical
X Proyecto de Grado Investigacion Educativa IlI
P1J25 Pl134
Practica Trabajo en la Comunidad Gestion de procesos Educativos
P1J46 PlI124

7.6 ACTIVIDADES EXTRA CURRICULARES PARA LA FORMACION DEL PEDAGOGO

INFANTIL

Existen actividades dentro de la universidad y el programa que de un lado propician el
desarrollo integral de la comunidad educativa, y de otro, desarrollan el sentido de pertenencia
con el programa y su acceso a la vida universitaria.

En general las actividades extracurriculares propenden por mantener un ambiente favorable

al crecimiento personal y grupal en la consolidacion de la comunidad universitaria.

Las actividades extracurriculares que se realizan en el programa son:

e Laleccion inaugural

¢ Los encuentros de saberes

e Los seminarios de juego

o Los festivales de rondas

infantiles




7.6.1 Leccién inaugural
Es un espacio académico y cultural que consiste esencialmente en dar la bienvenida a los y

las estudiantes nuevos de Pedagogia Infantil, al inicio de cada semestre, con la presentacion
de temas relacionados con el plan de estudios, presentados por profesores del programa o
por estudiantes que hayan realizado experiencias exitosas como trabajos de investigacion o

practicas.

Se pretende también que conozcan a sus profesores y algunas directrices generales del
funcionamiento del programa, motivandolos con la importancia para la formacion y el
desarrollo humano, desde la profesion que eligieron y el compromiso de su quehacer en la

transformacion de los sujetos y de la sociedad.

De la misma forma se les presentan todos los servicios que la universidad y el programa les
ofrece para su bienestar y apoyo en sus procesos académicos y de vida saludable;
finalmente se realiza una presentacibn musical para cerrar la bienvenida a los nuevos

estudiantes.

7.6.2 Encuentro de saberes
El saber se toma como construccidon socio histérico, como totalidad de los conocimientos

acumulados, pero también como reflexibn acerca de los saberes, como pensamiento

socialmente organizado.

En este caso, saber escobar implica la reflexion sobre el saber en la educacién que ofrece el
preescolar y la basica primaria y la forma como la escuela ha organizado su distribucién y

recepcion



Este encuentro, pretende indagar por la relacibn de separacion entre
produccién/reproduccion en los procesos didacticos que establece reglas propias de

funcionamiento para el saber en la escuela.

lgualmente, los profesores participantes como expositores deberan abordar estas
tematicas con relacion a las didacticas que orientan en sus cursos. Es decir, las
ponencias deberan ser especificas y pertinentes con la justificacion y los objetivos del

encuentro.

7.6.2.1 Temaéticas del encuentro:

Relacion entre saber y saberes escolares en el discurso pedagogico
Saberes escolares y transmision a través de los textos escolares
Proyectos de practica y su relacion con los saberes escolares

Investigacion educativa e investigacion en educacion y saberes escolares

7.6.2.1.1 Didacticas en el contexto de los saberes escolares:

de la matematica

de las ciencias sociales
de las ciencias naturales
de la lengua materna
del lenguaje escrito

de la literatura

de la informatica

de la educacion fisica
de las artes plasticas
de la musica

de la tecnologia

de la ensefianza del inglés



7.6.3 Seminario de juego
Es un espacio académico en el cual se convoca a quienes participan o tienen desde su

ejercicio laboral y/o académico, la practica de técnicas, tareas o estrategias que involucran el

juego como medio.

Este evento permite a los participantes, compartir y confrontar las diferentes teorias y
percepciones que surgen del acto jugado y que repercuten en ambientes sociales, culturales,

educativos, psicolégicos y ambientales.

Ademas se constituye en un espacio de fortalecimiento y extension y extension del grupo de

investigacion: “Juego y Desarrollo Humano”, adscrito a la facultad de educacion.

La realizacion del evento ha contado con la participacion de ponentes nacionales y
regionales, en areas como la psicologia, pedagogia, didactica y en temas de fisiologia y

terapéutica.

La intencién es que el evento vaya mas alla del seminario y se constituya en un encuentro
acompafado de propuestas, estrategias Yy talleres que evidencien la importancia del juego en

el ndcleo de artistica y en la formacion integral de los futuros licenciados.

7.6.4 Festival de rondas infantiles.
Este evento es una puesta en comun de los saberes y practicas de las asignaturas de

Lenguaje Musical y Taller Musical, donde las y los estudiantes con la orientacién de la
profesora se preparan para mostrar los talentos y competencias desarrolladas para el nucleo

de artistica en estas dos asignaturas.

En la realizacion del evento incluyen a los nifios y nifias de las instituciones donde realizan

sus practicas, siendo ellos al lado de sus “maestras” los protagonistas del programa que



convoca con entusiasmo a los padres de familia y profesores de los nifilos y nifias de las

instituciones participantes.

Es de anotar que la programacion del festival de rondas infantiles se ha constituido en un
evento esperado en la universidad por la demostracion de talentos, el colorido y o hermoso
del mismo, demostrando la dedicacion y empefio conque es organizado y ejecutado por las

estudiantes de Pedagogia Infantil.

Estas actividades se realizan con los siguientes propoésitos:
« Complementacion de la formacion integral del futuro licenciado.

« Actualizacion y reflexion frente a su quehacer educativo.
« Divulgacion de los trabajos de investigacion, innovacion e intervencion de estudiantes
y profesores.

« Posibilidad de integracién y reafirmacion del sentido de pertenencia con el programa



8. LA INVESTIGACION EN EL PROGRAMA

8.1 LINEAS Y PROGRAMAS DE INVESTIGACION

Las lineas de investigacion, orientadas desde las diversas ldgicas disciplinares e
interdisciplinares, allanan el camino de la integralidad y transversalidad propias de
programas, en los que se abordan problemas complejos con busquedas alternativas y
novedosas, anticipatorios de otros problemas y soluciones, gracias a la complejidad
circulante y enciclopédiante de la informacién y sus posibilidades para la transformacién en

conocimiento pertinente.

El reto es la construccién de comunidades de sentido, que vivan inteligentemente el conflicto,

gue elogian la dificultad y la incertidumbre de construirse.

Del mismo modo, los estudiantes deben ser organizados en razén de las potenciales
comunidades académicas. La idea de semilleros de investigacion y de jovenes
investigadores es concomitante con el espiritu reflexivo y critico, mas afin a procesos de

educacioén informal y no formal que con procesos educativos formales encasilladores.

Los anteriores principios permiten la presentacion de las lineas de investigacion en
desarrollo y de los principales logros docentes en los dltimos cinco afios en cuanto a

produccion de conocimiento visible en las comunidades académicas.

Lineas de investigacion del Departamento y el Programa de Pedagogia Infantil:
Las lineas propuestas son: Lenguaje, Cognicion y Desarrollo, Educacion y TIC, Escuela,

violencia y Sociedad.



8.1.1 Linea de investigacion en Lenguaje.
La problemética planteada en las investigaciones en el medio en torno a la escritura y la

lectura, ha sido vista en lo fundamental desde los métodos de ensefianza o los sujetos que
escriben. Se considera que una buena o mala comprension en la lectura, una adecuada o
inadecuada escritura es producto de las experiencias habidas con los métodos de
enseflanza. Como lo han sefalado diversos trabajos, es notorio en nuestras escuelas, la
persistencia de mecanismos inflexibles, la lentitud por parte de los maestros en la adopcion

de nuevos puntos de vista para la escritura y la lectura.

Los informes de las pruebas SABER entre los afios 2002 —2003, no muestran mejorias
sustanciales en lectura y escritura y menos en lo concerniente al departamento de Risaralda,

gue obtuvo resultados bajos.

La lectura, constituye un ambito de formacion de competencias como lo sefala Krashen
(1992), sin embargo, como lo demuestran los diversos estudios, la lectura en los paises
latinoamericanos es escasa y aquella que debe abordar materiales especializados

académicos, no tiene mayor preferencia.

En nuestro medio, los hébitos lectores, el uso y consumo de medios impresos como el libro,
las revistas especializadas, compiten con medios audiovisuales como la television, el
tevecable, el radio, la hipermedia, o de impresos como el periédico. Se suma a este
panorama, el alto costo de los libros y revistas especializadas. La radio, la internet y la

televisién son los dos medios que compiten en la formacion de habitos lectores.

Al revisar los antecedentes juridicos y curriculares, la Ley 115 de 1994 contempla en su
articulo 16 en uno de sus numerales, entre sus objetivos especificos “el crecimiento arménico
y equilibrado del nifio, de tal manera que facilite la motricidad, el aprestamiento y la

motivacion para la lectoescrtiura y para las soluciones de problemas que impliquen



relaciones y operaciones matematicas” “...el desarrollo de la capacidad para adquirir formas

de expresion, relacion y comunicacion...”.

Para la educacion basica, la Ley 115 expone en el articulo 20 que son objetivos generales y
especificos de la basica: “desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y también en

lengua moderna”.

La Resolucion 2343 de junio de 1996 expone en la seccion primera de indicadores de logros
para el nivel preescolar, en la dimensién comunicativa que el nifio debe comprender textos
orales sencillos de diferentes contextos tales como descripciones, narraciones y cuentos
breves. Desarrollar formas no convencionales de lectura y escritura. En la seccion segunda
de indicadores de logros para los grados de primero, segundo y tercero, expone que en el
area de humanidades, lengua castellana e idioma extranjero, el nifio debe interpretar y
analizar textos sencillos, expresarse oralmente con coherencias, utilizar significativamente la
lectura, la escritura con fines ladicos, estéticos y practicos. Presentar y argumentar puntos de

vista cuando participa en actos comunicativos.

En los lineamientos curriculares del MEN (1998), se considera el area de la lengua castellana
como obligatoria y fundamental. En partes del citado documento se expone que la “escuela
de lo que en nuestro contexto se denomina educaciéon formal, es entendida en este texto
como espacio simbdlico y comunicativo en el que ocurren acciones intencionadas

pedagdgicamente...”. “la accidn educativa es entendida aqui como una practica de
interaccién simbdlica, de intercambio y reconstruccion cultural, de construccién de sentido,

mediada fundamentalmente por el lenguaje”.

En el contexto de la educacion entonces el lenguaje debe ser pensado en la formacion de
competencias, pensadas éstas como la constitucion y formacién de los sujetos en diferentes

dimensiones del desarrollo. En el lenguaje la competencia esta orientada a una situacion de



desempeiio, por ejemplo, la competencia textual, es entendida como la capacidad de
organizar y producir enunciados segun estructuras del lenguaje y su pertinencia. La
competencia pragmatica, es la capacidad de reconocer las intenciones de los actores en

actos comunicativos particulares.

Los proyectos que se han venido desarrollando en ésta linea en los ultimos cinco afios son:

“Hacia la creacion de una cultura de competencias en lectura y escritura en los estudiantes
de la licenciatura en Pedagogia infantil’, 2005-2009. Realizado por los profesores del
programa: M. Gladys Agudelo G, Geoffrin Ninoska Gallego, Cristina Toro R. y Jesus Enrique

Blanddn, y por algunos estudiantes del programa.

Y Proyectos que alrededor de la Lectura y la escritura han realizado los estudiantes para
cumplir su requisito de Proyecto de Grado.

8.1.2 Linea de investigacion en Cognicion y Desarrollo.
En la actualidad se asiste al surgimiento de nuevas formas de actividad econdmica, de

relaciones sociales, de participacién politica y de acceso a la cultura, con un rasgo comun: se
basan en el conocimiento y la informaciéon. La sociedad actual sienta sus bases en el
conocimiento que la humanidad ha generado y acumulado durante toda su existencia y en la
posibilidad de generacidbn de nuevos conocimientos que superen los existentes, con
acelerados avances cientificos y tecnolégicos soportados en la inteligencia y creatividad

humana.

Desde ésta perspectiva, la inversion en el desarrollo del potencial humano y especialmente
en las competencias cognitivas y metacognitivas, garantizan a su vez la generacion de

nuevos conocimientos y por ende nuevos avances en la ciencia y la tecnologia. Es por ello



que se ha dado a la generacién de conocimiento un valor cultural como meta de la

educacion.

Esta situacion ha llevado a reformas en la formacion de los educadores para impulsar un
verdadero cambio en el sistema educativo. Una formacidén que garantice practicas dirigidas a
formar seres humanos con capacidades criticas, analiticas, que piensen y comprendan el

mundo, y que ademas de solucionar problemas puedan plantearlos.

Para que a través de procesos educativos se puedan desarrollar dichas competencias es
necesario conocer a qué hace referencia el desarrollo humano y la cogniciéon, como se
potencian éstos procesos desde la escuela y cual es el sentido de su abordaje en el proceso

educativo.

En la Facultad de Ciencias de la Educacion, el equipo de profesores ha venido trabajando
en ésta area, constituyéndose en tema de consulta, produccion y analisis sobre el estado
actual, los avances y las proyecciones acerca de la cognicién y el desarrollo humano en la

infancia y la juventud.

Como lo plantea Rosario Jaramillo, en las Gltimas décadas se asiste a diversos cambios en la
enseflanza, todos ellos orientados al desarrollo de las potencialidades del pensamiento, la
comunicacion y la creatividad en el estudiante, para facilitar el desarrollo de seres humanos
autonomos. Sin embargo, muchos de los intentos por lograr éste objetivo no han evidenciado
un cambio en los procesos mentales del pensamiento del estudiante, pues no se ha puesto
especial atencién a éstos dentro del proceso de aprendizaje, sino en las metodologias, los

materiales, las relaciones éticas y sociales implicadas.

En el pais ésta situacion se vuelve mas critica en razon de su dinamica social. Es por ello

gue se requieren personas que ademas de criterios éticos claros tengan capacidad analitica,



gue puedan resolver y plantearse problemas y que sean innovadoras en la manera de

abordarlos.

La linea de Investigacion en Cognicion y Desarrollo ha definido su énfasis en torno a los
siguientes procesos: pensamiento, habilidades de pensamiento, representaciones mentales;
a los procesos de desarrollo ético desde la solucion concertada de los conflictos, la

convivencia pacifica y propuestas pedagdgicas.

El objetivo es el aporte al saber desde éstas areas y a la vez la transformacion de las
practicas pedagdgicas que tengan los estudiantes y los docentes de la Universidad para

potenciar dichos procesos.

Para ello la linea se apoya en diferentes autores como Piaget, Vigotsky, Brunner, Wallon,
Perkins, Gardner, Goleman, Ausubel, Feurestein, Eduard de Bono, Matew, Lipman, las
experiencias del grupo de educaciéon para la comprension y la propuesta de desarrollo

humano del Instituto del Alberto Merani, entre otros.

Los proyectos que se han venido desarrollando en ésta linea son:

Representaciones mentales de los docentes egresados de la facultad de educacion entre
1994 y 1998, (1999): Martha Cecilia Arbelaez Gomez y estudiantes de la Licenciatura en
Areas Técnicas.

Desarrollo de habilidades metacognitivas en la educacion virtual, (2000): Fernando Romero
Loaiza, Martha Cecilia Arbeldez Gomez, Hernan Gil Ramirez, Alejandro David Garcia, Edilma
Vargas y estudiantes de la Universidad.



Ademés se cuenta con los diferentes proyectos de investigacion realizados por los
estudiantes de las licenciaturas, alrededor de la psicologia cognitiva y los procesos de

desarrollo en el preescolar y la educacion basica.

8.1.3 Linea de investigacion en Educacion y TICs:
La linea se refiere a la utilizacion de modernos recursos de comunicacioén educativa como la

telematica e informatica descrita en los nucleos de pedagogia.

Son tematicas propias de esta linea:

El aula y biblioteca virtual, Redes de informacion: INTERNET: Chat, foros, correo..., que
posibilitan una educacion interactiva desde diferentes lugares, mediados por el PC,

Multimedia en procesos de aprendizaje.

Mientras las otras lineas presentan un avance en forma activa y apropiada desde la
actividad investigativa de la comunidad académica de la Facultad, se aspira a impulsar y
fortalecer la linea de docencia mediada por nuevas tecnologias, a partir de las
investigaciones adelantadas en la maestria en Educacion y aprovechando los recursos

informaticos que posee la UTP como poseer mas de 800 puntos de INTERNET.

Investigaciones realizadas y publicadas:

Procesos de comunicacion a través del correo electrénico, el caso de los estudiantes de la
UTP.

Investigaciones realizadas por estudiantes de la maestria en Comunicacion educativa:



En general, los resultados del trabajo en las lineas y grupos de investigacién en los ultimos

afos se pueden resumir asi:

La Vicerrectoria de Investigacion en el afio 2008 presenta los siguientes datos de la Facultad
de Educacion: 8 grupos y 6 de ellos reconocidos y escalafonados en Colciencias:
Comunicacion Educativa, Historia de la Universidad Colombiana, Lectura y Escritura en la
Universidad, Estudios del Habla y la Comunicacion, Investigaciones Educativas y

Pedagdgicas, Educaciéon y Desarrollo Humano.

Los proyectos concluidos entre 1993-2005 son 39 y en el momento hay 15 en ejecucion; se
reportan en el periodo 38 docentes investigadores con participacion activa de estudiantes y

cofinanciacion de diversas entidades en 6 de ellos.

El funcionamiento de la investigacién en la Facultad estd programado en el plan de
desarrollo, desde la politica de “Consolidar la actividad investigativa mediante la creacion y
fortalecimiento de grupos de investigacion y socializacién de sus resultados” y mediante las
estrategias de formular proyectos de fortalecimiento del grupo de investigacion en
educacion virtual, conformacion de semilleros de investigacion, el fortalecimiento del centro
de documentacién virtual, la creacion de nuevos grupos de investigaciéon y de un fondo

rotatorio para publicaciones.

Actualmente se esta tratando de comprometer a toda la comunidad educativa a que participe
en procesos investigativos disciplinarios e interdisciplinarios, que generen capacidad
institucional en torno a la investigacion educativa y pedagogica, para lo cual se orientan las
politicas y estrategias del Plan de Desarrollo en la formacién de doctores, la conformacion

de grupos y semilleros de investigacion y la consolidacion de cultura académica escrita.

El Departamento de Psicopedagogia al que esta adscrito el Programa de Pedagogia Infantil,

cuenta con dos grupos reconocidos y escalafonados en Colciencias: Investigaciones



Educativas y Pedagogicas en categoria B y Educacion y Desarrollo Humano en categoria C.
Ademas hay colaboracion con el programa desde otros grupos de investigacion inscritos en
la Vicerrectoria y que participaran en las nuevas convocatorias de Colciencias, entre ellos el

de Lecturay Escritura.

La produccion docente registrada y aprobada por el CIARP

Afo Titulo del Libro o Publicacion Casa editorial vy | Autor(es)
ciudad
2005 El texto escolar y las mediaciones didacticas | Universidad Alzate Piedrahita, Maria
y cognitivas Tecnolodgica de | Victoria, Arbelaez Gomez
Pereira. P. 249 Martha Cecilia, Gomez

Mendoza, Miguel  Angel,
Gallén Bedoya Humberto

2005 Manuel Quintin Lame: El indigena ilustrado, | Editorial papiro. | Romero Loaiza, Fernando
el pensador indigenista p.476.

2005 Didactica de la disertacion en la ensefianza | Cooperativa Editorial | Gémez Mendoza, Miguel Al
de la filosofia. Métodos y procedimientos Magisterio, p.100.

2004 | Aspectos pedagodgicos y filoséficos en los | Editorial Universidad | Romero Loaiza, Fernando
pensamientos del indio que se educd dentro | del Cauca, Cali
de las selvas colombianas (de Manuel
Quintin Lame) In: Los pensamientos del indio
que se educé dentro de las selvas

colombianas

2004 Investigacion Cualitativa. Guia Préctica. | Editorial Papiro. P.| Goémez M, Miguel A

Traduccién 142

2004 Bibliometria y discurso pedagdgico Editorial Papiro. P.|Romero Loaiza, Fernando,
229 Alzate P, Maria Victoria

2003 La infancia: Concepciones y Perspectivas. Editorial Papiro, 1°|Alzate Piedrahita Maria
edicion. Pereira. Victoria

2003 Introduccién a la Didactica de la Filosofia.. Editorial Papiro, | Gbmez Mendoza, Miguel A
p.166.

2006 |Los semilleros de Investigacion. Alternativa | Universidad Martha Cecilia Gutiérrez

para la Educacion Superior Tecnoldgica de | Autora (compiladora)




Pereira. P. 111

2005 |Gestion de la integracion social de la|Universidad Pontificia | Gutiérrez G, Martha Cecilia,
investigacion en IES colombianas Bolivariana, Medellin | Abello, R. , Torres, Gabriela,
v.l. p.177 Barreto, Gonzélez, o., Ochoa,
y otros
2004 | Educacion, critica y reforma del pensamiento | Universidad de | Martha Cecilia Gutiérrez G
ISBN 9314 -15-5 Manizales Autora (compiladora)
2004 | Desarrollo cognitivo y educacion. ISBN 958- | Universidad de | Martha Cecilia Gutiérrez G.
9314-16-3 Manizales
2004 | Ensefianza de las Ciencias Naturales para la | Cargraphics: Bogotéa. | Buittago Orfa E y Amaya,
formacion del espiritu Cientifico en los nifios. | v.30. p.250. blanca L
2003 Institucién Educativa. Entorno de Paz y|CARGRAPHICS S.A, | Buitrago, Orfa E, Espinosa de
Cultura de Amor Bogota A, luz Maria, y otras
2004 | Caracterizacion de la conflictividad y violencia | Universidad Maria Teresa Zapata S vy
en el sector sur occidental de Pereira. Tecnolodgica de | otros
Pereira, p.79
2004 | Entre la higiene y el alumno: la concepcién | Revista Alzate  Piedrahita, Maria
pedagogica de la infancia en los textos | Iberoamericana de | Victoria
escolares de ciencias sociales de la|Educacion. Web:
educacion béasica primaria colombiana | n.33, p.1-23
(grados 1.°, 2.9, 3.°) entre 1960-1999.
http://www.campus-
oei.org/revista/investigacion.htm
2004 |La Naturaleza de la Investigacion en |Revista REPES: v.2 Romero Loaiza, Fernando,
Educacion: los Paradigmas Investigativos. Garcia, Alejandro David
2004 Stephen d. krashen: La lectura y su relacion | Revista REPES: v.2 Romero Loaiza, Fernando
con la escritura.
2004 Meirieu, P. & Develay, M. (1992). Emilio, | CINDE, Manizales. Gomez Mendoza, Miguel
vuelve pronto... j{Se han vuelto locos!. En A. Angel
Zambrano, (trad.). Cali: Nueva Biblioteca
Pedagdgica.
2004 | Los simbolos de la Revolucién Francesa en | Revista de Ciencias | Gomez Mendoza, Miguel
los textos escolares de Ciencias Sociales: | Humanas. UTP: n.33, Angel

"Historia de la educacion secundaria

p.137 - 160




colombiana (1960-1999)".

2003 El modelo de la pedagogia diferencial.. Revista de Ciencias|Gomez Mendoza, Miguel
Humanas. UTP: v.31, | Angel
p.109 - 119, 2003
2003 El modelo de pedagogia global y de|Revista de Ciencias|Gomez Mendoza, Miguel
autonomia (VI). Humanas. UTP: Afio | Angel
9,n.32,p.113 - 124
2003 El libro, mediador y legado en la formacién. Revista de Ciéncias |Lanza Sierra Clara Lucia,
Humanas. UTP: v.|Ruiz Tibanid Myriam
Afio 9, No. 32, p.89-
100

2003 La oralidad y la escritura entre los Embera- | Unesco. Oficina | Romero Loaiza, Fernando

Chami: aspectos educativos. Oralidad. regional car: v.12,
p.35—41

2003 El descubrimiento de la infancia: Modelos de | Revista de Ciencias | Alzate  Piedrahita, Maria

crianza y categoria sociopolitica moderna Humanas. UTP: v.31, | Victoria,
p.121 — 130.

2003 El nifio como escolar y alumno: la concepcién | Revista de Ciencias | Alzate  Piedrahita, Maria
de la infancia en la pedagogia moderna y|Humanas. UTP: v.| Victoria,
contemporanea (ll1). Afio 9, n.32, p.139 -

149

2004 Estado del arte de la cultura Afrocolombiana. | Papiro: Pereira Maria Teresa Zapata
documento de trabajo Saldarriaga

2004 La formacion pedagodgica investigativa en | Universidad de | Martha Cecilia Gutiérrez G
estudiantes de maestria en educacion. | Manizales, noviembre
seminario en educacion, critica y reforma del | 4y 5. pag. 1-227
pensamiento,

2004 Historia del semillero de investigacion. | Universidad San | Gutiérrez  Giraldo  Martha
Séptimo encuentro nacional de semilleros de | Buenaventura. Cali Cecilia, Irma Beatriz Larrarte,
investigacion, Cartagena. Orfa Elcida Buitrago Jerez

2004 Estado del arte de la educaciéon media en el | Universidad Maria Teresa Zapata
departamento de Risaralda. documento de | Tecnoldgica de | Saldarriaga
trabajo Pereira: Pereira

2004 | Plan integral de convivencia de la comuna 9 | Universidad Maria Teresa Zapata
de la ciudadela cuba de Pereira Risaralda Tecnoldgica de | Saldarriaga 'y Plata | B I.




Pereira: Pereira

2004 Diagnostico de conflictividad y convivencia | Universidad Maria Teresa Zapata
de la ciudadela cuba del municipio de | Tecnolégica de | Saldarriaga y Plata, | B |
Pereira. documento de trabajo Pereira: Pereira

2003 Comprensién y produccion de textos | Universidad Santiago | Martha Cecilia Gutiérrez G
argumentativos en la formacion investigativa | de Cali, v.1. p.115 -
en educacion. 125

2003 | Cognicion y psicologia. Estado del Arte en | Cuadernos de linea. | Martha Cecilia Gutiérrez G
Colombia. Cognicion y

desarrollo Humano,
No. 3, 2002

2003 Investigacion curricular por la calidad, la|Revista Cuadernos | Martha Cecilia Gutiérrez G y
autonomia y la transformacion de la|de linea Cognicién y | otro
psicologia en la universidad de Manizales. desarrollo  Humano,

No. 5
2003 La formacion investigativa en la universidad | Revista de Ciencias | Martha Cecilia Gutiérrez G
Humanas
Universidad
Tecnoldgica de
Pereira

2003 La investigacion en la universidad, un reto en | Revista de Ciencias | Martha Cecilia Gutiérrez G

construccion. Humanas. UTP: , v.1,
n.1, p.101 - 112

2007 La investigacion infantil, juvenil y docente | Universidad Martha Cecilia Gutiérrez G.
del Programa Ondas de Colciencias eb el |tecnologica de Pereira | Autora, compiladora
Departamento de Risaralda

2007 Los proyectos pedagdgicos de aula y la | Universidad Martha Cecilia Gutiérrez, Orfa
construccion de ciudadania. tecnolégica de Pereira | Buitrago y Maria teresa

Zapata S.
2007 Manual de investigacion educativa. La | UNIVERSIDAD Hernan Gil R, Fernando

busqueda de informacion

TECNOLOGICA DEe

PEREIRA

Romero L y Miguel Angel
Gomez M




9. DOCENTES Y ESTUDIANTES

9.1 DEFINICION DE CRITERIOS PARTICULARES PARA LA SELECCION DE DOCENTES
Y ESTUDIANTES

9.1.1 Los estudiantes
La universidad cuenta con un reglamento estudiantil que especifica las normas de ingreso de

los estudiantes. Ver reglamento estudiantil. Capitulos I: De los aspirantes, Capitulo Il: de las
inscripciones y Capitulo 1ll: De las admisiones.

En el caso especifico de la Licenciatura en Pedagogia Infantil, ésta se acoge en su totalidad

al reglamento y no tiene criterios adicionales de admision.

El cupo semestral es de: 110 estudiantes. Los criterios del nUmero de admitidos los emite la

rectoria, de acuerdo con la demanda del programa para cada semestre.

9.1.2 Los profesores
En el caso de los profesores, la Universidad cuenta con el Estatuto Docente, en el cual se

registran los criterios basicos de ingreso para los profesores de planta. Articulo 1V: De la
vinculacién y provision de cargos. El estatuto garantiza la idoneidad para desempefiar el
perfil propuesto. La sala de profesores con el aval posterior del Consejo de Facultad elabora

el perfil que requiere de acuerdo con las necesidades del programa.

Respecto a los profesores transitorios de tiempo completo, medio tiempo y horas catedra, el

proceso es el siguiente:

En el comité curricular se hace un analisis de las necesidades de contratacion para cada
semestre.

Se estudian las hojas de vida de los aspirantes.



Se recomienda al Consejo de Facultad, estudiar aquellas que el Comité curricular ha
encontrado mayor coincidencia con el perfil requerido.
Con el visto bueno del Consejo de Facultad, el Coordinador del programa asigna los cursos y

la Oficina de Personal realiza la respectiva contratacion.

Actualmente se cuenta con 13 docentes de planta, 4 transitorios (3 de tiempo completo, 1 de
medio tiempo), y 27 catedraticos. Con relacion al nivel de estudios, tenemos 3 doctores, 5
aspirantes a Doctorado; 15 con Magister y 1 aspirante a este grado, y 2 con especialidad

pedagdgica.

9.2 DEFINICION DE ESPACIOS Y ACCIONES PARA PROMOVER LA PARTICIPACION Y
LA REPRESENTACION ESTUDIANTIL

Tanto desde las instancias de la universidad como de la facultad y el programa se promueve
la participacion de los estudiantes en actividades académicas. Los estudiantes participan en
el comité curricular. La participacion se promueve en varios sentidos. En primer lugar hay
una convocatoria publica realizada por el Secretaria General de la Universidad para integrar

el comité curricular, alli los estudiantes eligen a un representante.

También hay convocatoria para conformar el Consejo de Facultad, en ésta participan todos

los estudiantes de los diversos programas de la Facultad.

En segundo lugar se promueve la integracion y participacion del Consejo Estudiantil,
conformado por representantes de cada grupo del programa, ellos hace reuniones periédicas
con el director, siendo un canal de comunicacién permanente entre estudiantes y profesores

y directivas.



Por ultimo los estudiantes participan en eventos académicos como seminarios, encuentro de

saberes, conferencias, diplomados, talleres, y asignaturas electivas.

Con relacién a la participacion de los estudiantes en proyectos de investigacion, ellos y ellas
tienen la posibilidad de participar en las diferentes convocatorias.
Para financiar los proyectos de investigacidon, es condicion obligatoria la participacién de

estudiantes en los proyectos presentados por los docentes del programa.

Actualmente la licenciatura en Pedagogia Infantil, tiene inscritos en la oficina de

investigaciones 5 semilleros:

SEMILLERO CODIGO TUTOR ESTUDIA | DOCENTES
NTES
Actividad Fisica y SE4-05-9 | Gerardo Tamayo 6 -0-
Recreacion en la Infancia
Competencias SE4-05-7 Orfa Elcida 2 2
Ciudadanas Buitrago Jerez
Estrategias para manejo SE4-07- Luz Stella -0- -0-
del Conflicto en el Aula 12 Montoya Alzate
Leer y Escribir en la SE4-08- Maria Victoria 12 -0-
Escuela 17 Alzate Piedrahita
Practicas Investigativas en | SE4-05-8 Martha Cecilia 3 1
Educacion Gutiérrez Giraldo

Entre los logros obtenidos por los diferentes semilleros estan:

e Participacion en el octavo encuentro nacional de semilleros de investigacion.



e (Gestion en la realizacion del IX encuentro de semilleros de investigacion en la UTP.

e Seminario permanente de formacion en cultura investigativa

e Articulacidbn con trabajo de investigacion sobre Educacion para la sexualidad.
Convenio MEN y UNFPA

e Presentacion de 3 ponencias en el Encuentro Nacional de Barranquilla

e Planeacion y Ejecucion del proyecto de competencias ciudadanas

e Realizacion de 2 ponencias en los Encuentros Departamental y Nacional de
Semilleros de Investigacién

e Asistencia al Evento Académico con Alain Touraine

e Busqueda y analisis bibliografia y procesamiento de informacion para el proceso
investigativo

e Presentaciéon de 5 ponencias en el Encuentro Regional de Semilleros de Investigacién
Afnos 2006 y 2007

e 2 Trabajos de grado fueron evaluados como sobresaliente por los jurados

Asi mismo, se ha impulsado la participacion en las convocatorias de Colciencias en el
programa de jévenes. De igual manera los estudiantes participan en los semilleros de
investigacion y en proyectos desarrollados por los profesores. Ademas la Universidad hace
convocatorias para financiar proyectos de investigacion de los estudiantes.

Actualmente la licenciatura en Pedagogia Infantil, existen 5 grupos de investigacion:

GRUPO CODIGO TUTOR ESTUDIA | DOCENTES
NTES
Educacion y Desarrollo | €OL0027198 Martha Cecilia 0 4
Humano Gutiérrez Giraldo
GELE: Grupo de COL0067943 Maria Gladis 2 3
Estudio en Lectura 'y Agudelo Gil




Escritura

Investigacion en COL0012749 Maria Victoria 1 6
Educacion y Pedagogia Alzate Piedrahita
Investigacion en COL0025685 Edilma Vargas 5 -0-

Evaluaciéon. INEVA

Juego y Desarrollo COL0053616 |  Gerardo Tamayo 3 4

Humano Buitrago

3 grupos estan registrados en COLCIENCIAS:

e GELE: Grupo de Estudio en Lectura y Escritura.
¢ Investigacion en Evaluacion. INEVA.

e Juego y Desarrollo Humano.

Se programan semestralmente, eventos artisticos como el encuentro de rondas, seminario
sobre el juego, propias del programa, ademas para su formacién integral cuentan con todas

las actividades promovidas por bienestar universitario:

e Fondo Universitario Plan Padrino - Responsabilidad Social Compartida UTP
El fenébmeno de la desercion en la educacion es uno de los grandes retos que tiene la
sociedad moderna para desarrollarse. La Educacion superior por su parte es de las que mas
ha sufrido los impactos de este problema tan preocupante no sélo para los dirigentes de las
Universidades si no para el gobierno Nacional al ser un hecho que tiene implicaciones

directas en el campo social, econdémico y tecnologico del pais.

e Programa de Acompafiamiento Educativo PAE
En el medio universitario, existen estudiantes con grandes dificultades econdémicas para
poder permanecer en la Institucidn e incluso para culminar su ciclo profesional; con el

objetivo de brindar mayores oportunidades a dicha poblacion, la UTP ha disefiado el



Programa de Acompanamiento Educativo “PAE “ que garantiza a través de aportes internos y
externos recaudar recursos de manera canalizada, que lleguen a la poblacion que mas lo

requiere, atendiendo las necesidades basicas para la permanencia en la Universidad.

Entre los grupos de interés se encuentran estudiantes de diferentes estratos
socioeconOmicos de zonas apartadas, zonas vulnerables, discapacitados, desplazados, entre
otros; los cuales requieren apoyo para ingresar al sistema, permanecer en el y poder

culminar su ciclo de formacién pregradual de manera exitosa.
Los servicios que ofrece la Universidad para estos jévenes son los siguientes:

« Bono de Matricula

e Bono Alimenticio

e Servicios Médicos (Preventivos y de Estabilizacion, no EPS)
« [Fotocopias

o Talleres para la Formacion Integral
e Deporte Formativo
Deporte | y Deporte I, en horarios diurnos y nocturno
e Deporte Competitivo

Realiza procesos formativos en los estudiantes universitarios a través de las continuas
practicas de entrenamiento, convirtiendo al deporte de competencia en un medio que

contribuye a la formacion integral del ser humano.

e Practicas recreativas de:
o Tejo
o Fatbol
o Voleibol (masculino y mixto)



o Fatbol de Saldn
o Spinning

o Tenis de Mesa
o Sapo

o Tenis de Campo
o Ajedrez

o Baloncesto

o Taekwondo

o Gimnasio

o Atletismo

o Karate do

o Subacuaticos

o Natacion
Otros:

o Apoyo Festivales Recreativos de integracion de los programas y/o facultades
o Chambonatos

o Juegos Interfacultades

o Torneo de Primiparos

o Inter-Roscas



10.EVALUACION CURRICULAR

La evaluacion de los procesos de formacion requiere la participacion de la comunidad
educativa: Directivos, administrativos, docentes, estudiantes y egresados, lo cual permite
obtener informacién util, completa y oportuna para la toma de decisiones sobre los ajustes y
modificaciones en el desarrollo del programa académico.

La evaluacion del programa se propone de caracter cualitativo, como una forma de conocer
la realidad, identificar las debilidades y fortalezas para disefar planes de mejoramiento

continuo lo cual constituye la esencia de evaluar.

La evaluacion del programa comprende de un lado la evaluacion permanente y formativa de
los aprendizajes, a través de la heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion, en

diferentes momentos: inicial o diagndstica, de proceso y de resultados.

Periodicamente se realiza la evaluacion del plan de estudios a través de las propuestas y
discusiones en el Comité Curricular y en la sala de profesores del Departamento de
Psicopedagogia, también en jornadas programadas para su revision, esta autoevaluacion
permite verificar la pertinencia del proceso de formacién frente a las realidades y
necesidades sociales como también a las nuevas propuestas tedricas y conceptuales en los

diferentes campos disciplinares.

En el mismo sentido se revisan periédicamente los recursos existentes y necesarios para el
normal desarrollo del programa, en términos de talento humano, recursos didacticos y

materiales, muebles y equipos y la disponibilidad y uso 6ptimo de la planta fisica.

Este proceso de evaluacion permite determinar las necesidades y/o problemas para realizar
los ajustes necesarios, la gestidn de recursos presentados en los planes de desarrollo del

programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil y la Facultad de Educacion.
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